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0. CARACTERISTICAS DEL ENTORNO Y EVALUACION INICIAL

Las caracteristicas socioecondmicas, familiares y del propio alumnado del grupo clase, asi como las
del centro son elementos importantes para adecuar la programacion didactica a la realidad del
grupo-aula. En este sentido, se deberian considerar, al menos, los siguientes aspectos:

El nivel socio-econdmico de la zona es medio, los padres y madres se preocupan por la educacion de

sus hijos e hijas y estan implicados en su proceso educativo. No hay graves problemas de
absentismo. Y, en general, colaboran en todo lo que se les pide en el centro, estan pendiente de sus
;careas y suelen tener una relacién estrecha con los tutores.

Otro aspecto importante que también ha servido de referencia para la realizaciéon de esta
programacion didactica ha sido la evaluacion inicial realizada por el equipo docente del alumnado,
durante el primer mes del curso escolar, que se ha convertido en el punto de referencia para la toma
de decisiones relativas al desarrollo del curriculo y para su adecuacion a las caracteristicas y a la
situacion de partida del alumnado. Como consecuencia del resultado de la evaluacion inicial, se han
adoptado las medidas pertinentes de ajuste curricular, asi como de apoyo, ampliacion, refuerzo o
recuperacion para aquellos alumnos y alumnas que lo precisen o para el conjunto del grupo-clase.

Para ello, al inicio del curso se han realizado actividades para activar en el alumnado las

competencias, los conocimientos y las destrezas trabajados con anterioridad, desarrollando los

aspectos fundamentales queel alumnado deberia conocer hasta el momento. De igual modo, se han

analizado y tenido en cuenta:

¢ Los informes del alumnado del curso anterior a fin de conocer aspectos relevantes de los procesos
educativos previos y garantizar la continuidad de las medidas de atencion a la diversidad
adoptadas anteriormente, si se hubiesen adoptado.

e (Cualquier otra informacién relevante proporcionada por la familia y, en su caso, los informes
meédicos, psicolégicos, pedagdgicos y sociales que revistan interés para la vida escolar.

e Otros datos obtenidos por el profesorado sobre el punto de partida desde el que el alumno o la
alumna inicia los nuevos aprendizajes, para lo que se usara principalmente la observacion diaria.

Este hecho se ha realizado en cada grupo-clase, a fin de abordar el proceso educativo realizando los
ajustes curriculares pertinentes a las necesidades y a las caracteristicas tanto de grupo como
individuales para cada alumno o alumna y considerando los principios de inclusion establecidos en el
marco del plan de atencién a la diversidad.



1. INTRODUCION

1.1. Marco normativo

El marco normativo que servira de referencia a esta programacion didactica sera:

e Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion (LOE).

e Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Organica 2/2006, de 3 de
mayo, de Educacién (LOMLOE).

e Real Decreto 157/2022, de 1 de marzo, por el que se establecen la ordenacion y las ensefanzas
minimas
de la Educacion Primaria.

e Decreto 101/2023, de 9 de mayo, por el que se establece la ordenacion y el curriculo de la etapa
de Educacion Primaria en la Comunidad Auténoma de Andalucia.

e Orden de 30 de mayo de 2023, por la que se desarrolla el curriculo correspondiente a la etapa de
Educacién Primaria en la Comunidad Autdonoma de Andalucia, se regulan determinados aspectos
de la atencion a la diversidad y a las diferencias individuales, se establece la ordenacion de la
evaluacioén del proceso de aprendizaje del alumnado y se determina el proceso de transito entre las
diferentes etapas educativas.

Desde este marco normativo se establecen las pautas para el desarrollo del curriculo de
laEducacionPrimaria expresado como el proyecto educativo general y comun a todos los centros
docentes que la impartan en la Comunidad Auténoma de Andalucia, y que posteriormente cada uno
de ellos concretarda a través de su proyecto educativo y sus correspondientes programaciones
didacticas. Este planteamiento permiteadecuar dicho curriculo general a las caracteristicas y a las
especificidades del alumnado y al contexto real de cada centro, en funcion de las diversas situaciones
escolares y de las caracteristicas especificas del alumnadoal que atiende.

El curriculo de Educacién Primaria tomara como eje estratégico y vertebrador del proceso de
ensefianza y aprendizaje el desarrollo de las capacidades del alumnado y la integracion de las
competencias clave en el curriculo educativo. Por otra parte, la Ley 17/2007, de 10 de diciembre, de
Educacion de Andalucia y las orientaciones de la Union Europea inciden en la necesidad de la
adquisicidon de las competencias clavecomo condicién indispensable para lograr que las personas
puedan alcanzar su pleno desarrollo personal, socialy profesional. El aprendizaje basado en
competencias incluye, ademas del «saber», el «saber hacer» y el

«saber ser y estar». Se trata de formar a un alumnado a través de una educacién que tenga en cuenta
las competencias clave que demanda la construccion de la actual sociedad.

En desarrollo de todo ello y al objeto de determinar los aspectos basicos del curriculo, el Real decreto
157/2022 establece la ordenacion y las ensefianzas minimas de la Educacion Primaria formulando los
objetivos, los fines y los principios generales y pedagogicos del conjunto de la etapa. La concrecién en
términos competenciales de estos fines y principios se recoge en el Perfil de salida del alumnado, en el
que se identifican las competencias clave y su grado de desarrollo previsto al finalizar la etapa. Por
otrolado, para cada una de las areas, se fijan las competencias especificas, los criterios de evaluacion
y los contenidos para aplicarlos en diferentes situaciones que propicien la adquisicion de las
competencias clave, mediante actividades y tareas relevantes.

De igual modo se establecen determinados aspectos de la atencidn a la diversidad y a las diferencias
individuales en Educacion Primaria, los cuales, apoyandose en los principios de Disefio Universal para
el Aprendizaje (DUA), educacion inclusiva y accesibilidad universal, pretenden proporcionar las
adaptaciones y las medidas que se consideren necesarias para dicha atencién y garantizar asi la
igualdad de oportunidades, ofreciendo medidas facilitadoras a aquellos alumnos o alumnas que
puedan presentar necesidades especificas de apoyo educativo o para la deteccion y para la
potenciacién de talentos en diferentes ambitos contribuyendo tanto al éxito en el ambito académico,
como a una orientacion personalizada que se ajustea las capacidades y a las destrezas de cada
alumno o alumna.

Todos estos aspectos se han concretado en el Decreto 101/2023, de 9 de mayo, y la Orden de 30 de
mayo de 2023, por las que se ha establecido la ordenacion y el curriculo de la Educacion Primaria en
laComunidad Auténoma de Andalucia.



Con objeto de tener una visidn clara de los distintos aspectos basicos del actual curriculo, pasamos a
su definicion:

Curriculo: Es el conjunto de objetivos de la etapa, competencias, contenidos enunciados
enformadesaberes

basicos, métodos pedagdgicos y criterios de evaluacion de la Educacion Primaria constituye el
curriculode esta etapa.



Objetivos de la etapa: son los logros que se espera que el alumnado haya alcanzado al finalizar la
etapa y cuya consecucion esta vinculada a la adquisicion de las competencias clave.

Competencias clave: Entendemos por tales los desempefios que se consideran imprescindibles para
queel alumnado pueda progresar con garantias de éxito en su itinerario formativo, y afrontar los
principales retos y desafios globales y locales. Las competencias clave aparecen recogidas en el Perfil
de salida del alumnado al término de la ensefianza basica y son la adaptacién al sistema educativo
espafnol de las competencias clave establecidas en la Recomendacion del Consejo de la Unién
Europea de 22 de mayo de 2018 relativaa las competencias clave para el aprendizaje permanente.

Perfil de salida: |dentifica y define las competencias clave que el alumnado debe haber desarrollado
al finalizar la Educacion Basica e introduce orientaciones sobre el nivel de desempefo esperado al
término de la etapa de Educacion Primaria.

Perfil competencial: guia que identifica y define las competencias clave que el alumnado debe haber
adquirido y desarrollado al finalizar cada ciclo de la etapa de Educacion Primaria e introduce los
descriptores operativos que orientan sobre el nivel de desempefo esperado al término de cada ciclo,
asi como de la etapa.

Competencias especificas: Son los desempefios que el alumnado debe poder desplegar en
actividades o en situaciones cuyo abordaje requiere de los saberes basicos de cada area. Las
competencias especificas constituyen un elemento de conexion entre, por una parte, el perfil de salida
del alumnado, y por otra, los saberes basicos de las areas y los criterios de evaluacion.

Criterios de evaluacion: Se presentan como los referentes que indican los niveles de
desempenoesperados en el alumnado en las situaciones o actividades a las que se refieren las
competencias especificas de cada area en un momento determinado de su proceso de aprendizaje.

Saberes basicos: Engloban los conocimientos, destrezas y actitudes que constituyen los contenidos
propios de un area cuyo aprendizaje es necesario para la adquisicion de las competencias especificas.

Situaciones de aprendizaje: Se entiende por tales las situaciones y actividades que implican el
despliegue por parte del alumnado de actuaciones asociadas a competencias clave y competencias
especificas y que contribuyen a la adquisicidon y desarrollo de las mismas.

1.2. Fines de la etapa

La Educacion Primaria tiene como finalidad facilitar a los alumnos y alumnas los aprendizajes
delaexpresion y comprension oral, la lectura, la escritura, el calculo, las habilidades logicas vy
matematicas, laadquisicionde nociones basicas de la cultura, y el habito de convivencia asi como los
de estudios y trabajo, el sentido artistico, la creatividad y la afectividad, con el fin de garantizar una
formacion integral que contribuya alpleno desarrollo de su personalidad, y de prepararlos para cursar
con aprovechamiento la Educacion Secundaria Obligatoria.

1.3. Principios generales

Los principios generales que rigen la etapa de Educacién Primaria son:

e Gratuidad y obligatoriedad. Como parte de la educacion basica del alumnado la Educacion
Primariasera obligatoria para todo el alumnado y, en consecuencia, gratuita.

e Globalidad. La accion educativa en esta etapa procurara la integracion de las distintas experiencias y
aprendizajes del alumnado desde una perspectiva global y se adaptara a sus ritmos de trabajo.

e Atencién a la diversidad y a las diferencias individuales . La etapa de Educacion Primaria se
organizarade acuerdo con los principios de educacién comun y de atencion a la diversidad del
alumnado. Enestaetapa se pondra especial énfasis en garantizar la inclusién educativa, la atencion
personalizada al alumnadoy a sus necesidades de aprendizaje, la participacién y la convivencia, la
prevencion de dificultades de aprendizaje y la puesta en practica de medidas de atencion a la
diversidad, alternativas metodoldgicas u otras medidas adecuadas tan pronto como se detecte su
necesidad.

e FEquidad e inclusion educativa como garantia de una educacion de calidad. La programacion, la
gestiény
el desarrollo de la etapa de Educacion Primaria atendera a la compensacion de los efectos que las



desigualdades de origen cultural, social y econémico tienen en el aprendizaje. Con este mismo
objetivo, las medidas organizativas, metodoldgicas y curriculares que se adopten se regiran por los
principios del Disefio Universal para el Aprendizaje.

e Aprendizaje significativo. Se pondra especial atencidn en la potenciacién del aprendizaje de
caracter significativo que contribuya al desarrollo de las competencias, promoviendo la autonomia
y la reflexion.



e Excelencia educativa. Se posibilitara la creacién de itinerarios formativos, que permitan el desarrollo
del éxito educativo, en la busqueda de la excelencia para todo el alumnado que ha de ser capaz
dedesarrollar al completo sus capacidades y potencialidades.

1.4. Objetivos de la etapa

Entendidos, como hemos visto anteriormente como los logros que se espera que el
alumnadohayaalcanzado al finalizar la etapa y cuya consecucion esta vinculada a la adquisicion de las
competencias clave, los objetivos de la Educacién Primaria, contribuiran a desarrollar en el alumnado
las capacidades que le permitan:

a) Conocer y apreciar los valores y las normas de convivencia, aprender a obrar de acuerdo con ellas
de forma empatica, prepararse para el ejercicio activo de la ciudadania y respetar los derechos
humanos, asi como el pluralismo propio de una sociedad democratica.

b) Desarrollar habitos de trabajo individual y de equipo, de esfuerzo y de responsabilidad en el
estudio, asi como actitudes de confianza en si mismo, iniciativa personal, sentido critico,
curiosidad, interés y creatividad en el aprendizaje y espiritu emprendedor.

¢) Adquirir habilidades para la resolucion pacifica de conflictos y la prevenciéon de la violencia,
quelepermitan desenvolverse con autonomia en el ambito escolar y familiar, asi como en los
grupos sociales conlos que se relacionan.

d) Conocer, comprender y respetar las diferentes culturas, asi como las diferencias entre las personas,
la igualdad de derechos y oportunidades de hombres y mujeres y la no discriminacién de personas
por motivos de etnia, orientacidén o identidad sexual, religion o creencias, discapacidad u otras
condiciones, asi como reconocer la variedad cultural existente en Andalucia y valorar su patrimonio
artistico y cultural.

e) Conocer y utilizar de manera apropiada la lengua castellana y desarrollar habitos de lectura.

f) Adquirir en, al menos, una lengua extranjera la competencia comunicativa basica que le
permitaexpresar y comprender mensajes sencillos y desenvolverse en situaciones cotidianas.

g) Desarrollar las competencias matematicas basicas e iniciarse en la resolucién de problemas
querequieran la realizacion de operaciones elementales de calculo, conocimientos geométricos y
estimaciones, asicomo ser capaces de aplicarlos a las situaciones de su vida cotidiana.

h) Conocer los aspectos fundamentales de las Ciencias de la Naturaleza, las Ciencias Sociales,
laGeografia, la Historia y la Cultura, asi como reconocer y valorar la riqueza paisajistica, social,
medioambiental, histérica y cultural de su Comunidad.

i) Desarrollar las competencias tecnoldgicas basicas e iniciarse en su utilizacion, desarrollando un
espiritu critico ante su funcionamiento y los mensajes que reciben y elaboran.

j) Utilizar diferentes representaciones y expresiones artisticas, e iniciarse en la construccion
depropuestas visuales y audiovisuales.

k) Valorar la higiene y la salud, aceptar el propio cuerpo y el de los otros, respetar las diferencias
propias y ajenas y utilizar la educacion fisica, el deporte y la alimentacion como medios para
favorecer el desarrollo personal y social.

[) Conocer y valorar los animales mas proximos al ser humano y adoptar modos de comportamiento
que
favorezcan la empatia y su cuidado.

m) Desarrollar capacidades afectivas en todos los ambitos de su personalidad y en sus relaciones con
los demas, asi como una actitud contraria a la violencia, a los prejuicios de cualquier tipo y a los
estereotipos sexistas.

n) Desarrollar habitos cotidianos de movilidad activa, auténoma y saludable, fomentando la educacién
vial y
actitudes de respeto que incidan en la prevencidn de los accidentes de trafico.

A) Conocer y apreciar la peculiaridad linglistica andaluza en todas sus

variedades.

o) Conocer y respetar el patrimonio cultural de Andalucia, partiendo del conocimiento y de
lacomprensionde nuestra cultura, reconociendo a Andalucia como comunidad de encuentro de
culturas.

1.5. Principios pedagégicos

Entendidos como aquellos elementos basicos para el desarrollo y la implementacion del curriculo y
guia de la practica docente, para que el alumnado alcance los objetivos previstos y una educacién de
calidad, la Educacion Primaria dara respuesta a los siguientes principios:



e La intervencion educativa buscara desarrollar y asentar progresivamente las bases que faciliten a
cada
alumno o alumna una adecuada adquisicion de las competencias clave previstas en el Perfil
competencial al término de cada ciclo y el Perfil de salida del alumnado al término de la Ensefianza
Basica, teniendo siempre en cuenta su proceso madurativo individual, asi como los niveles de
desempeno esperados para esta etapa.

e Se pondra especial énfasis en garantizar la inclusion educativa, la atencién personalizada al
alumnadoy
a sus necesidades de aprendizaje, la participacién y la convivencia, la prevencion de dificultades
de aprendizaje y la puesta en practica de mecanismos de refuerzo y flexibilizacion, alternativas
metodoldgicas u otras medidas adecuadas tan pronto como se detecten cualquiera de estas
situaciones.



Con objeto de garantizar una efectiva educacion inclusiva, se potenciara el Disefio Universal para el
Aprendizaje (DUA), permitiendo el acceso al curriculo a todo el alumnado. Para ello, en
lapracticadocente se desarrollaran dinamicas de trabajo que ayuden a descubrir el talento y el
potencial de dicho alumnado y se integraran diferentes formas de presentacion del curriculo,
metodologias variadas y recursos que respondan a los distintos estilos y ritmos de aprendizaje del
alumnado.

Se potenciara el aprendizaje significativo que promueva la autonomia y la reflexion.

Sin perjuicio de su tratamiento especifico en algunas de las areas de la etapa, la comprension
lectora, la expresién oral y escrita, la comunicacién audiovisual, la competencia digital, el
fomento de la creatividad, del espiritu cientifico y del emprendimiento se trabajaran en todas las
areas.

La lectura constituye un factor fundamental para el desarrollo de las competencias clave. Porello,
todas las areas incluiran actividades y tareas para el desarrollo de la competencia en
comunicacion linguistica. A fin de fomentar el habito y el dominio de la lectura, todos los centros
educativos dedicaran un tiempo diario a la misma, en los términos recogidos en su proyecto
educativo y se promoveran planes de fomento de la lectura y de alfabetizacién en diversos
medios, tecnologias y lenguajes. Para ello se contara, en su caso, con la colaboracién de las
familias o tutores legales y del voluntariado, asi como con el intercambio de buenas practicas.
Asimismo, se fomentara que el alumnado desarrolle destrezas orales basicas, potenciando
aspectos clave como el debate y la oratoria.

Desde las distintas areas se favorecera la integracion y la utilizacion de las tecnologias de la
informacion y la comunicacion.

Se desarrollaran actividades para profundizar en las habilidades y métodos de recopilacion, de
sistematizacion y de presentacion de la informacién, para aplicar procesos de analisis, de
observacion y de experimentacion, mejorando habilidades de calculo y desarrollando la
capacidad de resolucionde problemas, fortaleciendo asi habilidades y destrezas de
razonamiento matematico.

Asimismo, se trabajaran elementos curriculares relacionados con el desarrollo sostenible y el
medio ambiente, el funcionamiento del medio fisico y natural y la repercusion que sobre el
mismo tienen las actividades humanas, el agotamiento de los recursos naturales, la
superpoblacion, la contaminaciono el calentamiento de la Tierra, todo ello con objeto de
fomentar la contribucién activa en la defensa, conservacién y mejora de nuestro entorno
medioambiental como elemento determinante de la calidad de vida. De igual modo, desde todas
las areas se promovera la educacion paralapaz, laeducacidnparael consumo responsable y el
desarrollo sostenible y la educacién para la salud, incluida laafectivo-sexual.

Con objeto de promover la igualdad de género, se favorecera la resolucién pacifica de conflictos
y modelos de convivencia basados en la diversidad, la tolerancia y el respeto a la igualdad de
derechos y oportunidades de mujeres y hombres.

Se fomentara el uso de herramientas de inteligencia emocional para el acercamiento del
alumnado a las estrategias de gestion de emociones, desarrollando principios de empatia y
resoluciéndeconflictos que le permitan convivir en la sociedad plural en la que vivimos.
Asimismo, se prestara especial atencion a la orientacion educativa, la accion tutorial y la
educacionen valores.

El patrimonio cultural y natural de Andalucia, su historia, sus paisajes, su folclore, las distintas
variedades

de la modalidad lingtiistica andaluza, la diversidad de sus manifestaciones artisticas comoel
flamenco, la musica, la literatura o la pintura, entre ellas, tanto tradicionales como actuales, asi
como las contribuciones de sus mujeres y hombres a la construccidén del acervo cultural
andaluz, formaranparte del desarrollo del curriculo.

En el proceso de aprendizaje de la lengua extranjera, la lengua espafola se utilizara solo
Comoapoyo.

En dicho proceso, se priorizara la comprension, la expresion y la interaccion oral.

Con objeto de fomentar la integracion de las competencias se dedicara un tiempo del horario
lectivoa la realizacidon de proyectos significativos para el alumnado, asi como a la resolucién
colaborativa de problemas, reforzando la autoestima, la autonomia, el emprendimiento, la
reflexion y la responsabilidad del alumnado.



2. COMPETENCIAS CLAVE Y PERFIL DE SALIDA DEL ALUMNADO

2.1. Competencias clave

Las competencias clave son aquellas que todas las personas precisan para su realizacion y desarrollo
personales, su empleabilidad, integracion social, estilo de vida sostenible, éxito en la vida en
sociedades pacificas, modo de vida saludable y ciudadania activa. Estas se desarrollan con una
perspectiva de aprendizaje permanente, desde la primera infancia. Asi, durante la educacion infantil el
alumnado asienta progresivamente las bases del desarrollo competencial. Por su parte, la Educacion
Primaria, como primera etapa de la ensefnanza basica, representa la continuidad en ese proceso de
adquisicion de las competencias



clave para el aprendizaje permanente que aparecen enunciadas en la Recomendacién del Consejo de
la Unién Europea de 22 de mayo de 2018.

Entre los rasgos mas importantes de estas competencias se puede sefalar que:

e No existe jerarquia alguna entre las competencias. Todas ellas se consideran igualmente
importantes ya que cada una contribuye a una vida exitosa en la sociedad del conocimiento.

e Las competencias pueden aplicarse en ambitos muy distintos y en diversas combinaciones.

e No existen limites diferenciados entre las distintas competencias, sino que se solapan y
entrelazanentre si e incluso, determinados aspectos en un ambito apoyan la competencia en otro.

e Ninguna competencia se corresponde directa ni univocamente con una Unica area.

e Todas las competencias se concretan en los aprendizajes de las distintas areas, y, a suvez,
sedesarrollan a partir de los aprendizajes que se produzcan en las mismas.

e Hay una serie de aspectos que intervienen en las ocho competencias clave: el pensamiento critico,
la
creatividad, la capacidad de iniciativa, la resolucion de problemas, la evaluacion del riesgo, la toma
de decisiones y la gestion constructiva de los sentimientos.

Este caracter transversal de las competencias clave favorece notablemente el enfoque globalizado
propiode la etapa de Educacién Primaria.

Cada competencia clave integra tres dimensiones, la cognitiva, la instrumental y la actitudinal. La
dimension cognitiva de la competencia alude a conocimientos en forma de hechos y cifras, datos,
ideas, teorias 0 conceptos ya establecidos que constituyen la informacion que el ser humano debe
integrar y asimilar. Esta dimension se identifica con el “saber”.

La dimension instrumental de la competencia supone la habilidad para aplicar esos conocimientos en
un quehacer concreto a través de operaciones que requieren ser interiorizadas mediante el
entrenamiento. Esta dimensidn se identifica con el “hacer”.

Por ultimo, la dimensidn actitudinal de la competencia, que integra valores, emociones, habitos y
principios, incorpora la mentalidad y disposicién positiva para actuar o reaccionar en el desarrollo de
las operaciones. Esta dimensién se identifica con el “querer”.

Existe, por tanto, una fuerte interrelacion entre las tres dimensiones que integran cada competencia.
Tal es asi que los conceptos, los principios, los hechos (es decir, los conocimientos) no se aprenden al
margende su uso, de su utilizacién y su aplicacién (es decir, las destrezas). Al igual que tampoco se
adquieren determinadas destrezas de no existir un conocimiento base. Tanto unos como otros
aprendizajes estaran siempre condicionados por la influencia social y cultural, que determinaran el
quinto componente, las creencias y valores del alumnado.

A partir del Marco de Referencia Europeo establecido en el anexo de la Recomendacion del Consejo
de la Unién Europea de 22 de mayo de 2018, y teniendo en cuenta el anexo | del Real Decreto
157/2022, de 1 de marzo, se establece la siguiente conceptualizacién de las competencias clave para
el aprendizaje permanente:

e Competencia en comunicacion lingiiistica (CCL)

La competencia en comunicacion linglistica es la habilidad de identificar, comprender, expresar,
creare interpretar conceptos, pensamientos, sentimientos, hechos y opiniones de forma oral
(escuchary hablar), escrita (leer y escribir) o signada, mediante materiales visuales, sonoros o de
audio y digitales en las distintas disciplinas y contextos. Esto implica interactuar eficazmente con
otras personas, de manera respetuosa, ética, adecuada y creativa en todos los posibles ambitos y
contextos sociales y culturales, tales como la educacién y la formacion, la vida privada, el ocio o la
vida profesional.

El desarrollo de esta competencia constituye la base para el pensamiento propio y para la
construccidon del aprendizaje posterior en todos los ambitos del saber, y esta vinculado a la
reflexion acerca del funcionamiento de la lengua en los géneros discursivos de cada area del
conocimiento, asi como a los usos de la oralidad, la escritura o la signacion para pensar y para
aprender, ademas de hacer posible la dimension estética del lenguaje y el disfrute de la cultura
literaria.



e Competencia plurilingiie (CP)
La competencia en comunicacion plurilinglie es la habilidad de utilizar distintas lenguas
deformaadecuada y efectiva para el aprendizaje y la comunicacién. En lineas generales, comparte
las principales capacidades de la competencia en comunicacién linglistica, es decir, identificar,
comprender, expresar, creareinterpretar conceptos, pensamientos, sentimientos, hechos vy
opiniones de forma oral, escrita y signada en diversos contextos sociales y culturales de acuerdo
con los deseos o las necesidades de cada cual.



Ademas, esta competencia supone reconocer y respetar los perfiles lingUisticos individuales.
También implica aprovechar las experiencias propias para desarrollar estrategias que permitan
mediar y hacer transferencias entre lenguas, incluidas las clasicas, y, en su caso, mantener y
adquirir destrezas enla(s) lengua(s) materna(s), asi como en las lenguas oficiales. Integra, asimismo,
dimensiones histéricas e interculturales orientadas a conocer, valorar y respetar la diversidad
lingUistica y cultural de la sociedad con el objetivo de fomentar la convivencia democratica.

Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria (STEM)

La competencia STEM (de sus siglas en inglés “Science, Technology, Engineering & Mathematics”),
integra la comprensién del mundo, junto a los cambios causados por la actividad humana,
utilizando el pensamiento y la representacion matematica, los métodos cientificos, la tecnologia y
los métodos de la ingenieria para transformar el entorno a partir de la responsabilidad de cada
individuo como ciudadano.

Asi, la competencia matematica es la habilidad de desarrollar y aplicar la perspectiva y el
razonamiento matematicos, junto a sus herramientas de pensamiento y representacion, al objeto de
describir, interpretar y predecir distintos fendmenos que permitan resolver problemas en
situaciones cotidianas.

La competencia en ciencia es la habilidad de comprender y explicar el mundo natural y
socialutilizandoun conjunto de conocimientos y metodologias, incluidas la observacion, la
experimentaciony lacontrastacion, con el fin de plantear preguntas y extraer conclusiones basadas
en pruebas para asi poder interpretar, conservar y mejorar el mundo natural y el contexto social.

La competencia en tecnologia e ingenieria comprende la aplicacion de los conocimientos y
metodologias propios de las ciencias en respuesta a lo que se percibe como deseos o necesidades
humanos en un marco de seguridad, responsabilidad y sostenibilidad.

Competencia digital (CD)

La competencia digital es aquella que implica el uso creativo, seguro, critico, saludable, sostenibley
responsable de las tecnologias digitales para el aprendizaje, en el trabajo y para la participacion en
la sociedad, asi como la interaccion con estas.

Incluye la alfabetizacidn en informacion y datos, la comunicacion y la colaboracién, la alfabetizacion
mediatica, la creacidn de contenidos digitales (incluida la programacion), la seguridad
(incluidoelbienestar digital y las competencias relacionadas con la ciberseguridad), asuntos
relacionados con la propiedad intelectual, la privacidad, la resolucion de problemas y el
pensamiento computacional y critico.

Competencia personal, social y de aprender a aprender (CPSAA)

La competencia personal, social y de aprender a aprender es la habilidad de reflexionar sobre
unomismo, gestionar el tiempo y la informacion eficazmente, colaborar con otros de forma
constructiva, mantener la resiliencia y gestionar el aprendizaje y la carrera propios. Incluye la
habilidaddehacerfrentealaincertidumbre y la complejidad, adaptarse a los cambios, iniciar,
organizar y persistir en el aprendizaje, contribuiral propio bienestar fisico y emocional, conservar la
salud fisica y mental, y ser capaz de llevar una vida saludabley orientada al futuro, expresar empatia
y gestionar los conflictos en un contexto integrador y de apoyo.

Competencia ciudadana (CC)

La competencia ciudadana es la habilidad de actuar como ciudadanos responsables y
participarplenamente de forma responsable y constructiva en la vida social y civica, basandose
enlacomprensiéndelos conceptos y fendmenos basicos relativos al individuo, a la organizacion
deltrabajo, alas estructuras sociales, econdmicas, culturales, juridicas y politicas, asi como al
conocimiento de los acontecimientos mundiales y elcompromiso con la sostenibilidad, en especial
con el cambio demografico y climatico en el contexto mundial.

Competencia emprendedora (CE)

La competencia emprendedora es la habilidad de la persona para actuar con arreglo a
oportunidades e ideas que aparecen en diferentes contextos, y transformarlas en actividades
personales, sociales y profesionales que generen resultados de valor para otros. Se basa en la
innovacion, la creatividad, el pensamiento critico y la resolucion de problemas, en tomar la
iniciativa, la perseverancia, la asuncion de riesgos y la habilidad de trabajar tanto individualmente



como de manera colaborativa en la planificaciony gestion de proyectos de valor financiero, social o
cultural adoptando planteamientos éticos.

Competencia en conciencia y expresion culturales (CCEC)

La competencia en conciencia y expresidon culturales implica comprender y respetar diferentes
formas en que las ideas, las emociones y el significado se expresan de forma creativa y se
comunicanenlas distintas culturas, asi como a través de una serie de artes y otras manifestaciones
culturales. Implicaesforzarsepor comprender, desarrollar y expresar las ideas propias y un sentido
de pertenencia a la sociedad o de desempefar una funcion en esta en distintas formas y contextos.



E.z. Contribucicon del drea de Educacidén en Valores Civicos vy
ticos
a la adguisicidn de las competencias clave.

El area de Educacion en Valores Civicos y Eticos contribuye a la adquisicién de las distintas
competencias clave en la siguiente medida:

e Competencia en comunicacion lingiiistica

La participacidn en diferentes procesos de indagacion y exploracién propios del pensamiento
cientifico implica identificar y plantear pequefios problemas, obtener, analizar y
clasificarinformacion, generarhipétesis, hacer predicciones, realizar comprobaciones e interpretar,
argumentar y comunicar los resultados, loque contribuira directamente a la expresion,
comprension, interpretacion y valoracién de textos, lalocalizacion, seleccién y contraste de
informacién y la participacion en interacciones comunicativas. Tomandoconcienciade Ila
importancia de las normas de conducta social o la distribucién de derechos y de responsabilidades
entre personas de manera igualitaria y dialogada, favorecera el desarrollo de destrezas
comunicativas y deescucha activa, poniendo las practicas comunicativas al servicio de la
convivencia democratica, lagestiéndialogada de los conflictos y la igualdad de derechos de todas
las personas.

e Competencia plurilinglie
A partir de la adquisicion de vocabulario especifico, asi como del empleo de estructuras
expositivas basicas el alumnado ampliara su repertorio lingUistico. Ademas, la busqueda de
informacién y el descubrimiento del vocabulario cientifico basico contribuiran al acceso y a la
posterior utilizacion de términos en otras lenguas. Desde esta area se fomenta la reflexion y la
expresion de ideas para intervenir en la sociedad desde una perspectiva critica. Ademas, la
busqueda de informacion y la investigacion contribuiran al acceso y a la posterior utilizacion de
términos en otras lenguas.

e Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria
En esta area el alumnado desarrolla procedimientos de indagacion adecuados a la investigacion
sobre fendmenos del medio social y cultural, lo que contribuye directamente a la utilizacion del
pensamiento cientifico, asi como a la utilizacion de métodos propios del razonamiento matematico.
Por otro lado, a través del conocimiento de los aspectos cuantitativos y espaciales producto del
analisis de la realidad, el alumnado puede percibir que los conceptos, los procedimientos y las
herramientas matematicas sonde utilidad para la resolucién de problemas de la vida real.

A través de la identificacion de las caracteristicas del entorno social y cultural y de las causas y de
las consecuencias de la intervencion humana en él y del reconocimiento del valor del patrimonio,
secontribuira a la participacion en acciones fundamentadas cientificamente para promover la salud
y para preservar el medio ambiente, aplicando los principios de la ética. Ademas, se persigue que
el alumnado aplique el conocimiento cientifico para desarrollar habitos saludables y para conseguir
el bienestar fisico, emocional y social y que identifique las caracteristicas del entorno natural y las
causas y consecuencias de la intervencién humana en él, para desarrollar estilos de vida
sostenibles y el respeto, el cuidado y la proteccion de las personas y del planeta, lo que implica la
participacion en acciones fundamentadas cientificamente para promover la salud y para preservar
el medio ambiente y los seres vivos.

e Competencia digital

En el area se potencia la investigacion y analisis critico de la informacion digital que surge en
relacion con los fendmenos sociales. Se utilizan, por tanto, dispositivos y recursos digitales y se
trabajanestrategias de busqueda de informacion segura y eficiente, asi como estrategias de
recogida, de almacenamiento y de representacion de datos. Por otra parte, se utilizan recursos y
plataformas digitales para comunicarsecon otras personas y se tratan reglas basicas de seguridad
y de privacidad para navegar por Internet, asicomo estrategias para fomentar el bienestar digital
fisico y mental, y el reconocimiento de los riesgos asociados, contribuyendo directamente al
desarrollo de la competencia digital.

e Competencia personal, social y de aprender a aprender
A través del desarrollo de habilidades y de destrezas que promueven en el alumnado el crecimiento
personal, la colaboracién con otros individuos de forma constructiva en distintos entornos sociales



y culturales, y la reflexidon sobre las estrategias de planificacion, de supervision y de evaluacién
empleadas en los procesos de aprendizaje, el alumnado aprendera a reconocer y a respetar las
emociones y las experiencias de las demas personas y a participar activamente en el trabajo en
grupo, asi como a la adopcion de posturas criticas en procesos de reflexion guiados. Ademas,
conlleva la participacion en proyectos grupales de disefio y de pensamiento computacional o que
aborden problemas derivados dela intervencion humana en el entorno, lo que contribuye al
desarrollo de una actitud de respeto, de responsabilidad, de esfuerzo y de dedicacién personal,
planeando objetivos, autorregulandoelaprendizaje y evaluando las limitaciones.



e Competencia ciudadana

El conocimiento y la interiorizacién de conceptos basicos relativos a la democracia, a la justicia, a

la igualdad, a la ciudadania y a los derechos humanos y civiles favoreceran la participacién del
alumnadoen actividades comunitarias y en la resolucion de conflictos de forma dialogada y

respetuosa, asi como el ejercicio de una ciudadania responsable. Ademas, desde esta area se

trabajara el reconocimiento y la valoracion de la diversidad, se reflexionara sobre cuestiones éticas
y se analizaran las relaciones entrelas acciones humanas y el entorno desde el punto de vista social
y cultural.

Por otro lado, a través del analisis de las causas y de las consecuencias de la intervencion humana

enel entorno, desde el punto de vista tecnolégico y ambiental, se favorecera la promocién de un

estilo de vida sostenible y consecuente, que contribuya a la conservacion de la biodiversidad. Por

otro lado, la reflexion y el andlisis sobre el medio natural favorecerd al didlogo sobre problemas

éticos de actualidad y la comprension de la necesidad de cuidar el entorno. Ademas, aprendiendo

a reconocer, a gestionar y a respetar las emociones de las demas personas, se promovera la
reflexion, el rechazo de prejuicios y de estereotipos, y la oposicidn a cualquier tipo de violencia.

e Competencia emprendedora

Desde esta area se promueve la capacidad de reconocer y actuar sobre las oportunidades e ideas

quese presentan ante el alumnado, aplicando para ello procesos de planificacién, organizacion,

gestidon y toma de decisiones y mostrando sentido critico, responsabilidad y perseverancia en la

tarea. Se trabajara el disefio de posibles soluciones o productos creativos que den respuesta a
problemas concretos, apartirde la evaluacion de las necesidades y de los retos a afrontar, utilizando
técnicas de los proyectos de disefio y pensamiento computacional, contribuyendo asi al desarrollo
de las destrezas creativas, la toma de conciencia de las consecuencias y de los efectos que las
ideas pudieran generar en el entorno y desarrollando iniciativas emprendedoras. Asimismo, el
desarrollo de estos proyectos fomentara la creatividad y la innovacion y propiciarda un entorno
adecuado para al trabajo cooperativo.

e Competencia en conciencia y expresion culturales
El desarrollo de productos creativos e innovadores que respondan a necesidades concretas del
entorno fisico, natural, social, cultural o tecnolégico contribuird a la experimentacién creativa
condiferentes medios y soportes y con diversas técnicas plasticas, visuales, audiovisuales, sonoras

o corporales. El conocimiento y la conciencia del propio cuerpo y de las propias emociones, y la

promocién de actitudes que fomenten el bienestar emocional y social favorecerd la expresién de
ideas, de sentimientos y de emociones de forma creativa con una actitud abierta e inclusiva,
interactuando con el entorno y desarrollando las capacidades afectivas.

2.3. El Perfil de salida del alumnado

El Perfil de salida del alumnado al término de la ensefanza basica se convierte en la herramienta en la
que se concretan los principios y los fines del sistema educativo espafol referidos tanto a la

Educacion Primaria como a la Educacion Secundaria Obligatoria. Fija las competencias clave que el

alumnado debe haber adquirido y desarrollado al finalizar cada una de estas etapas. Constituye el

referente ultimo del desempefio competencial en la evaluacion de la formacion basica. Fundamenta el

resto de las decis iones curriculares, asi como las estrategias y las orientaciones metodoldgicas en la

practica lectiva.

El Perfil de salida parte de una visidn a la vez estructural y funcional de las competencias clave, cuya
adquisicion por parte del alumnado se considera indispensable para:

e su desarrollo personal,

resolver situaciones y problemas de los distintos ambitos de su vida,

crear nuevas oportunidades de mejora,

lograr la continuidad de su itinerario formativo y facilitar y

desarrollar su insercion y participacion activa en la sociedad y en el cuidado de las personas, del
entorno natural y del planeta.

Se garantiza asi la consecucion del doble objetivo de formacion personal y de socializacién previsto
para la ensefanza basica, con el fin de dotar a cada alumno o alumna de las herramientas
imprescindibles paraque desarrolle un proyecto de vida personal, social y profesional satisfactorio.



Este perfil de salida tiene su base en:
e Las competencias recogidas en la Recomendacién del Consejo de la Unién Europea, de 22 de

mayo de 2018, relativa a las competencias clave para el aprendizaje permanente, en la que se han
recogido los principales retos y desafios globales del siglo xxi a los que el alumnado va a
enfrentarse y ante los que necesitara desplegar esas mismas competencias clave.



e Los Objetivos de Desarrollo Sostenible de la Agenda 2030 adoptada por la Asamblea General de
las Naciones Unidas en 2015.

e Documento Impulsores clave del cambio curricular en el siglo xxi de la Oficina Internacional
deEducacion de la UNESCO.

Sera la vinculacién entre competencias clave y retos del siglo xxi, la que dara sentido a los
aprendizajes, al acercar la escuela a situaciones, cuestiones y problemas reales de la vida cotidiana, lo
que, a su vez, proporcionara el necesario punto de apoyo para favorecer situaciones de aprendizaje
significativas y relevantes, tanto para el alumnado como para el personal docente. Se pretende
garantizar que todo alumno o alumna, que supere con éxito la ensefianza basica y, por tanto, alcance
el Perfil de salida, sepa movilizar los aprendizajes adquiridos para responder a los principales desafios
a los que debera hacer frente a lolargo de su vida:

e Desarrollar una actitud responsable a partir de la toma de conciencia de la degradacion
delmedioambiente
basada en el conocimiento de las causas que la provocan, agravan o mejoran, desde una
visionsistémica, tanto local como global.

e Identificar los diferentes aspectos relacionados con el consumo responsable, valorando sus
repercusiones sobre el bien individual y el comun, juzgando criticamente las necesidades y los
excesos Y ejerciendoun control social frente a la vulneracion de sus derechos como consumidor.

e Desarrollar habitos de vida saludable a partir de la comprension del funcionamiento del organismo
y la reflexién critica sobre los factores internos y externos que inciden en ella, asumiendo la
responsabilidad personal en la promocién de la salud publica.

e Ejercitar la sensibilidad para detectar situaciones de inequidad y exclusién desde la comprensién
desus causas complejas, para desarrollar sentimientos de empatia y compasion.

e Entender los conflictos como elementos connaturales a la vida en sociedad que deben resolverse de
manera pacifica.

e Analizar de manera critica y aprovechar las oportunidades de todo tipo que ofrece la sociedad
actual, en particular las de la cultura digital, evaluando sus beneficios y riesgos y haciendo un
usoéticoy responsable que contribuya a la mejora de la calidad de vida personal y colectiva.

e Aceptar la incertidumbre como una oportunidad para articular respuestas mas creativas,
aprendiendo a manejar la ansiedad que puede llevar aparejada.

e Cooperar y convivir en sociedades abiertas y cambiantes, valorando la diversidad personal y
cultural como fuente de riqueza e interesandose por otras lenguas y culturas.

e Sentirse parte de un proyecto colectivo, tanto en el ambito local como en el global,
desarrollandoempatia y generosidad.

e Desarrollar las habilidades que le permitan seguir aprendiendo a lo largo de la vida, desde la
confianzaen el conocimiento como motor del desarrollo y la valoracion critica de los riesgos y
beneficios deesteultimo.

La respuesta a estos y otros desafios necesita de los conocimientos, las destrezas y las actitudes que
subyacen a las competencias clave y son abordados en los distintos ambitos y materias que
componen el curriculo. Estos contenidos disciplinares son imprescindibles, porque sin ellos el
alumnado no entenderialo que ocurre a su alrededor y, por tanto, no podria valorar criticamente la
situacién ni, mucho menos, responder adecuadamente. Lo esencial de la integracion de los retos en el
Perfil de salida esta en que afiaden una exigencia de actuacion, la cual conecta con el enfoque
competencial del curriculo: la meta no es la mera adquisicion de contenidos, sino aprender a utilizarlos
para solucionar necesidades presentes en la realidad.

A su vez, estos desafios implican adoptar una posicion ética exigente, ya que suponen articular la
busqueda legitima del bienestar personal respetando el bien comun. Requieren ademas trascender la
mirada sobre lo cercano o proximo para analizar y comprometerse también con los problemas
globales. Todo ello exige, por una parte, una mente compleja, capaz de pensar en términos
sistémicos, abiertos y con un alto nivel de incertidumbre, y, por otra, la capacidad de empatizar con
aspectos relevantes, aunque no nos afecten de manera directa, lo que implica asumir los valores del
cuidado y la compasion y desarrollar una gran sensibilidad hacia las situaciones de injusticia,
inequidad y exclusion.

2.4. Competencias clave y perfil de salida

Las competencias clave que se encuentran en el Perfil de salida son la adaptacion al sistema
educativo espanol de las competencias clave establecidas en la citada Recomendacion del Consejo



de la Unién Europea. Son el resultado de la vinculacion de dichas competencias a los retos y desafios

del siglo xxi, alos principios y fines del sistema educativo establecidos en la LOE-LOMLOE vy al
contexto escolar.

La consecucion de las competencias y objetivos previstos para la Educacién Primaria esta vinculada a
la adquisicion y desarrollo de las competencias clave recogidas en este Perfil de salida.



2.41. Perfil competencial del alumnado al término de cada ciclo de la etapa de Educacién
Primaria

La Comunidad Auténoma de Andalucia ha dado un paso mas en la concrecion del perfil de saliday ,
asi, el curriculo que desarrolla la etapa de Educacién Primaria y la concrecién que los centros
docentes realicen de él en sus Proyectos educativos tendran como referente el Perfil competencial al
término de cada ciclo y el Perfil de salida al término de la Ensefianza Basica.

Con caracter general, debe entenderse que la consecucion de las competencias y de los objetivos
delaetapa de Educacién Primaria esta vinculada a la adquisicion y al desarrollo de las competencias
clave recogidas en este Perfil competencial.

La transversalidad es una condicion inherente al Perfil competencial, en el sentido de que todos los
aprendizajes contribuyen a su consecucion. De la misma manera, la adquisicion de cada una de las
competencias clave contribuye a la adquisicion de todas las demas sin jerarquia entre ellas, y sin
quepueda establecerse una correspondencia exclusiva con una Unica area, sino que todas se
concretan en los aprendizajes de las distintas areas y, a su vez, se adquieren y desarrollan a partir de
los aprendizajes quese producen en el conjunto de ellas.

2.5. Descriptores operativos de las competencias
clave en el perfil de salida y su secuencia en el 3.*
ciclo de la Educacion Primaria

Los descriptores operativos de las competencias clave identifican las habilidades relacionadas
concadauna de las competencias que el alumnado debe haber adquirido y desarrollado al final de esta
etapa.

Para cada una de las competencias clave, se ha definido un conjunto de descriptores operativos,
partiendo de los diferentes marcos europeos de referencia existentes.

Los descriptores operativos de las competencias clave constituyen, junto con los objetivos de la
etapa, el marco referencial a partir del cual se concretan las competencias especificas de cada area.
Est a vinculacidon entre descriptores operativos y competencias especificas propicia que de la
evaluacion de estas Ultimas pueda deducirse el grado de adquisicion de las competencias clave
definidas en el Perfil competencialy, por tanto, la consecucion de las competencias y objetivos
previstos para la etapa.

Dado que las competencias se adquieren necesariamente de forma secuencial y progresiva, se
incluyenen el Perfil los descriptores operativos que orientan sobre el nivel de desempefo esperado al
completar ¢ ada uno de los ciclos de la etapa de Educacién Primaria, favoreciendo y explicitando asi
la continuidad, la coherencia y la cohesion entre los tres ciclos que componen la etapa.

Se presentan a continuacion los descriptores de cada una de las competencias clave en el tercer ciclo
dela etapa de Educaciéon Primaria, tomando como referente el Perfil de salida del alumnado al término
de la Ensefianza basica.

e Competencia en comunicacion Lingiistica (CCL)

Al completar el 3.°" ciclo de Educacién Primaria, el alumno o la alumna...

CCLA1. Expresa hechos, conceptos, pensamientos, opiniones o sentimientos de forma oral, escrita, signada o multimodal,
con claridad y adecuacion a diferentes contextos cotidianos de su entorno personal, social y educativo, y participa en
interacciones comunicativas con actitud cooperativa y respetuosa, tanto para intercambiar informacién y crear conocimiento
como para construir vinculos personales.

CCL2. Comprende, interpreta y valora textos orales, escritos, signados o multimodales sencillos de los &mbitos personal,
social y educativo, para participar activamente en contextos cotidianos y para construir conocimiento.

CCL3. Localiza, selecciona y contrasta, con el debido acompafamiento, informacién sencilla procedente de dos o mas
fuentes, evaluando su fiabilidad y utilidad en funcion de los objetivos de lectura, y la integra y transforma en conocimiento
para comunicarla, adoptando un punto de vista creativo, critico y personal a la par que respetuoso con la propiedad
intelectual.




CCLA4. Lee obras diversas adecuadas a su progreso madurativo, seleccionando aquellas que mejor se ajustan a sus gustos e
intereses; reconoce el patrimonio literario como fuente de disfrute y aprendizaje individual y colectivo; y moviliza su
experiencia personal y lectora para construir y compartir su interpretacion de las obras y para crear textos de intencion
literaria a partir de modelos sencillos.

CCL5. Pone sus practicas comunicativas al servicio de la convivencia democratica, la gestiéon dialogada de los
conflictos y la igualdad de derechos de todas las personas, detectando los usos discriminatorios, asi como los abusos de
poder para favorecer la utilizacion no solo eficaz sino también ética de los diferentes sistemas de comunicacién.




e Competencia plurilingiie (CP)

Al completar el 3.°" ciclo de Educacion Primaria, el alumno o la alumna...

CP1. Usa, al menos, una lengua, ademas de la lengua o lenguas familiares, para responder a necesidades comunicativas
sencillas y predecibles, de manera adecuada tanto a su desarrollo e intereses como a situaciones y contextos cotidianos de
los ambitos personal, social y educativo.

CP2. A partir de sus experiencias, reconoce la diversidad de perfiles linglisticos y experimenta estrategias que, de
manera guiada, le permiten realizar transferencias sencillas entre distintas lenguas para comunicarse en contextos
cotidianos y ampliar su repertorio linguistico individual.

CP3. Conoce y respeta la diversidad linguistica y cultural presente en su entorno, reconociendo y ¢ omprendiendo su valor
como factor de dialogo, para mejorar la convivencia.

e Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria (STEM)

Al completar el 3.°" ciclo de Educacién Primaria, el alumno o la alumna...

STEM1. Utiliza, de manera guiada, algunos métodos inductivos y deductivos propios del razonamiento matematico en
situaciones conocidas, y selecciona y emplea algunas estrategias para resolver problemas reflexionando sobre las
soluciones obtenidas.

STEM2. Utiliza el pensamiento cientifico para entender y explicar algunos de los fendmenos que ocurren a su alrededor,
confiando en el conocimiento como motor de desarrollo, utilizando herramientas e instrumentos adecuados, planteandose
preguntas y realizando experimentos sencillos de forma guiada.

STEMS3. Realiza, de forma guiada, proyectos, disefiando, fabricando y evaluando diferentes prototipos 0 modelos,
adaptandose ante la incertidumbre, para generar en equipo un producto creativo con un objetivo concreto, procurando la
participacion de todo el grupo y resolviendo pacificamente los conflictos que puedan surgir.

STEMA4. Interpreta y transmite los elementos mas relevantes de algunos métodos y resultados cientificos, matematicos y
tecnolodgicos de forma clara y veraz, utilizando la terminologia cientifica apropiada, en diferentes formatos (dibujos,
diagramas, graficos, simbolos...) y aprovechando de forma critica, ética y responsable la cultura digital para compartir y
construir nuevos conocimientos.

STEMS. Participa en acciones fundamentadas cientificamente para promover la salud y preservar el medio ambiente y los
seres Vvivos, aplicando principios de ética y seguridad y practicando el consumo responsable.

e Competencia digital (CD)

Al completar el 3.*" ciclo de Educacion Primaria, el alumno o la alumna...

CD1. Realiza busquedas guiadas en internet y hace uso de estrategias sencillas para el tratamiento digital de la
informacion (palabras clave, seleccion de informacion relevante, organizacion de datos...) con una actitud critica sobre los
contenidos obtenidos.

CD2. Crea, integra y reelabora contenidos digitales en distintos formatos (texto, tabla, imagen, audio, video, programa
informatico...) mediante el uso de diferentes herramientas digitales para expresar ideas, sentimientos y conocimientos,
respetando la propiedad intelectual y los derechos de autor de los contenidos que reutiliza.

CD8. Participa en actividades o proyectos escolares mediante el uso de herramientas o plataformas virtuales para construir
nuevo conocimiento, comunicarse, trabajar cooperativamente, y compartir datos y contenidos en entornos digitales
restringidos y supervisados de manera segura, con una actitud abierta y responsable ante su uso.

CD4. Conoce los riesgos y adopta, con la orientacion del docente, medidas preventivas al usar las tecnologias digitales para
proteger los dispositivos, los datos personales, la salud y el medioambiente, y se inicia en la adopcién de habitos de uso
critico, seguro, saludable y sostenible de dichas tecnologias.

CD5. Se inicia en el desarrollo de soluciones digitales sencillas y sostenibles (reutilizacion de materiales tecnoldgicos,
programacion informatica por bloques, robética educativa...) para resolver problemas concretos o retos propuestos de
manera creativa, solicitando ayuda en caso necesario.

e Competencia personal, social y de aprender a aprender (CPSAA)

Al completar el 3.°" ciclo de Educacién Primaria, el alumno o la alumna...

CPSAA1. Es consciente de las propias emociones, ideas y comportamientos personales y emplea estrategias sencillas para
gestionarlas en situaciones de tensién o conflicto, adaptandose a los cambios y armonizandolos para alcanzar sus propios
objetivos.

CPSAA2. Conoce los riesgos mas relevantes y los principales activos para la salud, adopta estilos de vida saludables para
su bienestar fisico y mental, y detecta y busca apoyo ante situaciones violentas o discriminatorias.




CPSAAS3. Reconoce y respeta las emociones y experiencias de las demas personas, participa activamente en el trabajo en
grupo, asume las responsabilidades individuales asignadas y emplea estrategias cooperativas dirigidas a la consecucion de
objetivos compartidos.

CPSAA4. Reconoce el valor del esfuerzo y la dedicacion personal para la mejora de su aprendizaje, y adopta posturas
criticas en procesos de reflexion guiados.

CPSAADb. Planea objetivos a corto plazo, utiliza estrategias de aprendizaje autorregulado, y participa en procesos de auto y
coevaluacion, reconociendo sus limitaciones y sabiendo buscar ayuda en el proceso de construccién del conocimiento.

e Competencia ciudadana (CC)

Al completar el 3.°" ciclo de Educacién Primaria, el alumno o la alumna...

CC1. Entiende los procesos historicos y sociales mas relevantes relativos a su propia identidad y cultura, reflexiona sobre las
normas de convivencia, y las aplica de manera constructiva, dialogante e inclusiva en cualquier contexto.

CC2. Participa en actividades comunitarias, en la toma de decisiones y en la resolucion de los conflictos de forma dialogada
y respetuosa con los procedimientos democraticos, los principios y valores de la Unién Europea y la Constitucién espafiola,
los derechos humanos y de la infancia, el valor de la diversidad y el logro de la igualdad de género, la cohesion social y los
Objetivos de Desarrollo Sostenible.

CC8. Reflexiona y dialoga sobre valores y problemas éticos de actualidad, comprendiendo la necesidad de respetar
diferentes culturas y creencias, de cuidar el entorno, de rechazar prejuicios y estereotipos, y de oponerse a cualquier forma
de discriminacion o violencia.

CC4. Comprende las relaciones sistémicas entre las acciones humanas y el entorno y se inicia en la adopcion de estilos de
vida sostenibles, para contribuir a la conservacién de la biodiversidad desde una perspectiva tanto local como global.

e Competencia emprendedora (CE)

Al completar el 3.°" ciclo de Educacién Primaria, el alumno o la alumna...

CE1. Reconoce necesidades y retos que afrontar y elabora ideas originales, utilizando destrezas creativas y tomando
conciencia de las consecuencias y efectos que las ideas pudieran generar en el entorno, para proponer soluciones valiosas
que respondan a las necesidades detectadas.

CE2. Reconoce y valora fortalezas y debilidades propias, distintos aspectos positivos y negativos para poder llevar a cabo el
desarrollo de ideas originales y valiosas, y se inicia en el conocimiento de elementos financieros basicos y adecuados para
la resolucion de problemas de la vida cotidiana, empleando los recursos a su alcance para realizar acciones de colaboracion
y trabajo en equipo.

CES. Crea ideas y soluciones originales, planifica tareas, coopera con otros y en equipo, valorando el proceso realizado y el
resultado obtenido, para llevar a cabo una iniciativa emprendedora, considerando la experiencia como una oportunidad para
aprender.

e Competencia en conciencia y expresiones culturales (CCEC)

Al completar el 3.°" ciclo de Educacién Primaria, el alumno o la alumna...

CCEC1. Reconoce y aprecia los aspectos fundamentales del patrimonio cultural y artistico, comprendiendo las diferencias
entre distintas culturas y la necesidad de respetarlas.

CCEC2. Reconoce y se interesa por las especificidades e intencionalidades de las manifestaciones artisticas y culturales
mas destacadas del patrimonio, identificando los medios y soportes, asi como los lenguajes y elementos técnicos que las
caracterizan.

CCECS. Expresa ideas, opiniones, sentimientos y emociones de forma creativa y con una actitud abierta e inclusiva,
empleando distintos lenguajes artisticos y culturales, integrando su propio cuerpo, interactuando con el entorno y
desarrollando sus capacidades afectivas.

CCECA4. Experimenta de forma creativa con diferentes medios y soportes, y diversas técnicas plasticas, visuales,
audiovisuales, sonoras o corporales, para elaborar propuestas artisticas y culturales.

2.6. Competencias clave y Objetivos de la Educacion Primaria

El Perfil competencial y sus correspondientes descriptores operativos de las competencias clave
ayudan a concretar como las tres dimensiones de cada competencia —la cognitiva o conocimientos;
la instrumental o destrezas y la actitudinal o actitudes— se integran en una accidén concreta que
resuelve eficazmente una tarea significativa y contextualizada. La adquisicion de estas competencias,
a su vez, esta necesariamente ligada a la consecucién de los objetivos planteados para la etapa de
Educacién Primaria, de maneraque, con caracter general, debe entenderse que la adquisicion de
aquellas implica, l6gicamente, la consecucién de estos, y viceversa.



En la siguiente tabla se relacionan las competencias que, en mayor medida, contribuyen a
alcanzarcadauno de los objetivos de la etapa de Educacion Primaria:

VINCULACION DE LOS OBJETIVOS DE ETAPA CON LOS DESCRIPTORES OPERATIVOS DEL PERFIL COMPETENCIAL AL TERMINO
DE LA ETAPA DE EDpucAcioN PRIMARIA
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3. SITUACIONES DE APRENDIZAJE

Las situaciones de aprendizaje representan una herramienta eficaz para integrar los elementos

curriculares de las distintas areas mediante tareas y actividades significativas y relevantes para

resolver problemas de manera creativa y cooperativa, reforzando la autoestima, la autonomia, la
reflexion critica y laresponsabilidad. Desarrollar el curriculo en torno a situaciones de aprendizaje
conlleva una serie de caracteristicas que conviene tener en cuenta:

e Fomentaran el desarrollo de una metodologia didactica que reconozca al alumnado como agente
de su propio aprendizaje y que le permita construir el conocimiento con autonomia y creatividad
desde sus propios aprendizajes y experiencias.

e Se deben proponer tareas o actividades que favorezcan diferentes tipos de agrupamientos, desde
el trabajo individual al trabajo en grupos, permitiendo que el alumnado asuma responsabilidades
personales y que actue de forma cooperativa en la resolucidén creativa del reto o problema
planteado.

e Deben fomentar aspectos relacionados con el interés comun, la sostenibilidad o
laconvivenciademocratica, esenciales para que el alumnado sea capaz de responder con eficacia a
los retos del siglo xxi.

e El disefio de estas situaciones debe suponer la transferencia de los aprendizajes adquiridos por
partedel alumnado, posibilitando la movilizacion coherente y eficaz de los distintos conocimientos,
destrezas y actitudes propios de las distintas materias de esta etapa. Las situaciones deben partir
del planteamiento de unos objetivos claros y precisos que integren diversos saberes basicos.

e Su puesta en practica debe implicar la produccion y la interaccidn verbal e incluir el uso de
recursos auténticos en distintos soportes y formatos, tanto analdgicos como digitales.

En las situaciones de aprendizaje que se ponen en juego en esta programacion didactica se parte de
un interrogante, reto o problema (;,Como lo ves?) contextualizado y motivador (Introduccién y “El
dato”), decierta complejidad, adecuado a la edad y al desarrollo del alumnado al que se dirige y con
una propuesta (Objetivo en accién) que anuncia el producto final que tendra que realizar. Para su
desarrollo se iran adquiriendo y poniendo en practica diversos conocimientos, destrezas y actitudes,
aplicandolos a situaciones concretas para garantizar la significatividad y su funcionalidad, con objeto
de facilitar el desarrollo de las competencias. De este modo, el aprendizaje adquiere el pragmatismo
necesario que capta el interés del alumnado, facilita la transferencia de lo aprendido, conecta con la
realidad y el entorno préximo al alumnado y se contextualiza en la realidad, en la actualidad y en los
problemas y necesidades que nos rodean, lo que a su vez favorece la reflexién y el sentido critico.



Ademas, y aunque trabajemos por areas, se presentaran tres proyectos interdisciplinares que seran
experiencias de aprendizaje integradoras que permiten el desarrollo competencial del alumnado y la



aplicacion de los aprendizajes adquiridos. En ellos, a partir de una situacion de aprendizaje

vinculadaconlos ODS, el alumnado llevara a cabo un proceso de investigacion en el que consultara

diferentes fuentes de informacion, organizara su trabajo y realizara un producto final cuya difusién

tendra un claro objetivodeaccion y transformacion. En definitiva, comprende procesos de: planificacion

(piensa y disefa), ejecucidn(construye), comunicacion (presenta) y evaluacion (comprueba). Cada

proyecto tiene una clara finalidad basada en la investigacién, y la conexién de aprendizajes de las

distintas areas. Ademas, estos proyectos fomentaranel emprendimiento ya que el alumnado

desarrollara las habilidades y la conciencia necesarias para transformar ideas creativas en acciones, lo

que precisa un desarrollo de las dimensiones:

e Personal, por lo que conlleva de creatividad, creacion, imaginacion, y autoconocimiento:
tomarconciencia de sus fortalezas individuales y grupales y sus posibilidades de mejora...

e Social, ya que supone asumir responsabilidades, trabajo en equipo, comunicacion, liderazgo, ...).

° Productiva, por todo lo que supone de iniciativa, asuncion de riesgos, elaboracion,

innovacion, ... Las situaciones de aprendizaje que se realizaran durante este ciclo y para esta area

seran:
SEXTO CURSO
Titulo Producto final Secuencia temporal
Evaluacion inicial Septiembre

Situacion Organizamos un congreso Carteles Septiembre-diciembr
de aprendizaje 1 e
Situacion Redaccion de un periédico Articulos Enero-marzo
de aprendizaje 2
Situacion L Elaboracion de un reportaje Video Abril-junio
de aprendizaje 3

Una mayor concrecion de estas situaciones de aprendizaje podemos encontrarla al final
deestaprogramacion didactica, en el desarrollo exhaustivo que se realiza de cada una de ellas.

4. EL AREA DE EDUCACION EN VALORES CIVICOS Y ETICOS. 3.*" CICLO DE
EDUCACION PRIMARIA

4.1. Introduccion al area

La educacion en valores tiene como finalidad contribuir al desarrollo de la personalidad para que el
alumnado tome conciencia de su identidad y para que reflexione sobre cuestiones fundamentales para
la convivencia en sociedad, asumiendo con responsabilidad las normas y los valores que definen una
sociedad libre. Constituye la base fundamental para el ejercicio critico y responsable de la ciudadania
y para la educacion integral de las personas. En el primer caso, proporciona las herramientas para que
el alumnado adopte un compromiso activo y auténomo con los valores, con los principios y con las
normas que articulan la convivencia democratica. En el segundo, contribuye a la formacién intelectual,
moral y emocional necesaria para que emprendan una reflexion personal en torno a los grandes retos y
a los grandes problemas que constituyen nuestro presente. La formacidn en valores civicos y éticos
implica movilizar el conjunto de conocimientos, de destrezas, de actitudes y de valores que permiten
al alumnado tomar conciencia de su identidad personal y cultural, y reflexionar sobre cuestiones éticas
fundamentales para la convivencia, asi como asumir de manera responsable nuestra conexion con el
entorno, todo ello con el objeto de apreciar y de aplicar con autonomia aquellas normas y aquellos
valores que han de prevalecer en una sociedad libre, plural, justa y pacifica.

La Educacion en Valores Civicos y Eticos en la etapa de Educacién Primaria comprende el desarrollo
de cuatro ambitos competenciales fundamentales que se han reflejado en las cuatro competencias
especificas que se desarrollan en esta area. El primero es el del autoconocimiento y el desarrollo de la



autonomia personal. El segundo, el de la comprension del marco social de convivencia y el
compromisoconlos principios, con los valores y con las normas que lo rigen. El tercero se refiere a la
adopcién de actitudes compatibles con la sostenibilidad del entorno a partir de la comprension de
nuestra relacion de interdependencia y de ecodependencia con él. Finalmente, el cuarto, mas
transversal y dedicado a la educacion de las emociones, se ocupa de desarrollar la sensibilidad y los
afectos en el marco de los problemas éticos, civicos y ecosociales que nos plantea nuestro tiempo.



En relacion con lo expuesto, la presente area debera ser trabajada tomando en consideracién la
cultura, la historia y los valores andaluces como elemento esencial en el aprendizaje, acercando al
alumnado al conocimiento de la idiosincrasia que caracteriza nuestra comunidad. De esta manera, se
hacenecesarioque el alumnado participe a través de entornos significativos y cercanos para ellos,
tratando rasgos caracteristicos de nuestra cultura que favorezcan el abordaje de otros temas como el
respeto, la igualdad, el entendimiento, la solidaridad, pudiendo ser extrapolados no solo al ambito
local, sino también a los niveles regional, nacional y universal.

Con el desarrollo de esta materia, con su concrecidén curricular, se invitara al alumnado a la
participacion activa y razonada, a la interaccidn respetuosa y cooperativa, a la libre expresion de ideas,
al pensamiento critico y auténomo, a la consideracién de las normas y de los valores comunes, a la
mediaciony alaresolucion pacifica de los conflictos, al desarrollo de estilos de vida saludables y
sostenibles, al uso seguro de las tecnologias de la informacion y de la comunicacidn, y a la gestion
asertiva de las emociones y delas relaciones afectivas con las demas personas y con el medio,
procurando integrar las actividades del aula en contextos significativos, interdisciplinares e insertos en
la vida del centro y de su entorno, de forma que, a través detodo ello, se promueva el desarrollo de
una ciudadania global, consciente, libre, y participativa.

Para determinar las competencias especificas, eje vertebrador del curriculo, se han tomado como
referencia, los objetivos generales de la etapa y el Perfil de salida del alumnado al término de la
Ensefianza Basica, a partir de los descriptores operativos que concretan el desarrollo competencial
esperado al terminar la etapa de Educacién Primaria.

La evaluacion de las competencias especificas se realiza a través de los criterios de evaluacion,
midiendo tanto los resultados como los procesos, de una manera abierta, flexible e interconectada
dentro delcurriculo, a través de la adquisicion de los saberes basicos.

4.2. Competencias especificas y criterios de evaluacion asociados

Entendiendo por competencias especificas los desempefios que el alumnado debe poder desplegar
en actividades o en situaciones cuyo abordaje requiere de los saberes basicos de cada area y cuya
estructura se presenta de forma generalizada mediante la expresion de la capacidad o las
capacidades a conseguir, el modo o las destrezas necesarias para conseguirlas y la finalidad o el para
qué.

En su presentacion, junto al enunciado de la competencia especifica, se la describe brevemente, y
sefinaliza con la conexion de dicha competencia especifica con los descriptores operativos de las
competencias clave.

Por su parte, los criterios de evaluacion seran los referentes que indican los niveles de
desempenoesperados en el alumnado en las situaciones o actividades a las que se refieren las
competencias especificas de cada area en un momento determinado de su proceso de aprendizaje.

Estos se presentan vinculados a cada una de las competencias especificas y para cada uno delos
cursos de la Educacién Primaria.

La concrecion o los niveles de desempefo de las competencias especificas vendra determinada por
los criterios de evaluacion. Asi, en el caso del 4rea de Educacién en Valores Civicos y Eticos de tercer
ciclo de Educacion Primaria, las competencias especificas y los criterios de evaluacion seran los
siguientes:

Competencia especifica 1

Deliberar y argumentar sobre problemas de caracter ético referidos a si mismo y a su entorno,
buscando y analizando informacion fiable y generando una actitud reflexiva al respecto, para
promoverel autoconocimiento y la autonomia moral.

El alumnado debe aprender progresivamente a dirigir su conducta segun criterios propios, a
equilibrarsus impulsos y a gestionar sus emociones para, de este modo, constituirse como sujetos
y ciudadanos libres y responsables, con dominio de sus actos y de sus vidas. Capacitar al
alumnado para decidir con autonomia y prudencia implica iniciarle en la practica de la deliberacion
racional en torno a problemas que afecten a su existencia y a su entorno cotidiano, y que estén
relacionados con conductas, actitudes , sentimientos, valores e ideas de caracter ético y civico. La



tarea que se ha de llevar a cabo entornoaesos problemas frecuentes en el propio ambito escolar es
un ejercicio idéneo para que el alumnado desarrolle sus propios juicios morales, reflexione acerca
de sus deseos y afectos, y vaya construyendo, en tornoa ellos, su propia identidad y proyecto
personal. Para que tal ejercicio no incurra en errores, nienposiciones dogmaticas o prejuiciosas, es
imprescindible no solo el uso riguroso de la informacién sobrelos problemas que se van a tratar,
sino también el desarrollo de destrezas argumentativas y dialdgicas, asi como el



analisis y el uso pertinente y critico de algunos conceptos basicos de caracter ético y civico, entre
ellos, los de bien, valor, virtud, norma, deber, derecho, libertad, responsabilidad, autonomia y
ciudadania.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1,
CCL3, CD4, CPSAA4, CPSAA5, CC1, CC2, CCa. (Ver cuadro final).

Para esta competencia especifica se formulan criterios de evaluaciéon, que establecen el nivel de
desempefo esperado en el quinto y sexto curso de Educacion Primaria, que son los siguientes:

SEXTO CURSO

CRITERIOS DE EVALUACION EVIDENCIAS

1.1.b. Utilizar recursos digitales de acuerdo con | Todas las SA.
las necesidades del contexto educativo de forma
segura y eficiente, buscando informacion,
comunicandose y trabajando de forma
individual, en equipo y en red, reelaborando y
creando contenidos digitales sencillos,
interpretando, organizando y analizando la
informacién y aumentando la productividad y la
eficiencia en el propio trabajo.

1.2. Identificar y expresar emociones, afectosy | Todas las SA.
deseos, mostrando confianza en las propias
capacidades al servicio de la consecucion
motivada de fines personales y colectivos.
1.3. Generar una posicion moral autbnoma Todas las SA.
mediante el ejercicio de la deliberacién racional,
el uso de conceptos éticos y el dialogo
respetuoso con otras personas, en torno a
distintos valores y modos de vida, asi como a
problemas relacionados con el uso responsable,
seguro y critico de las redes y de los medios de
comunicacion, con las conductas adictivas, con
la prevencion del abuso y del acoso escolar, y
con el respeto a la intimidad personal.

1.4. Participar en los trabajos de equipo llevando| Todas las SA.
a cabo propuestas personales y creativas para
solucionar problemas.

Competencia especifica 2

Actuar e interactuar de acuerdo con normas y con valores civicos y éticos, reconociendo su
importanciapara la vida individual y colectiva, y aplicandolos de manera efectiva y argumentada en
distintos contextos, para promover una convivencia democratica, justa, inclusiva, respetuosa y pacifica.

Reconocer la riqueza que aporta la convivencia, asi como la necesidad de establecer y
derespetarnormas éticas y civicas que excluyan todo tipo de arbitrariedad, de injusticia, de
discriminacién y de violencia, sirviendo ademas de motor de conductas democraticas, solidarias,
inclusivas, respetuosas, pacificas y no sexistas, implica un adecuado desarrollo de practicas de
interaccidn, de reconocimiento mutuo y de educacidén en valores que genere una comprension
significativa de la importancia de las normas éticas y civicas a partir del reconocimiento de nuestra
propia naturaleza social. El objetivo es que el alumnado reflexione y adopte conscientemente sus
propios juicios, de forma motivada y auténoma, analizando racionalmente conflictos cercanos,
tanto en entornos presenciales como virtuales. Endichoanalisis sehan de ponderar aquellos ideales
y aquellos comportamientos que, consignados en la Declaracion Universal de los Derechos
Humanos y en nuestros propios principios constitucionales e inspirados en una consideracion
responsable y empatica de las relaciones con las demas personas, promuevan una convivencia
plural, pacifica y democratica, libre de estereotipos y respetuosa con la diversidad y con la voluntad
de las personas. Por lo mismo, es imprescindible que el alumnado reflexione criticamenteacerca de
los problemas éticos que se derivan de la falta de reconocimiento o de la insuficiente



aplicaciondetales valores, actitudes, ideales y comportamientos, asi como sobre las medidas que
hay que ponerenmarcha para asegurar su efectiva implantacion.



Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL5,
CP3, CPSAA3, CPSAA4, CC1, CC2, CC3, CCECH1. (Ver cuadro final).

Para esta competencia especifica se formulan criterios de evaluaciéon, que establecen el nivel de
desempefo esperado en el quinto y sexto curso de Educacion Primaria, que son los siguientes:

SEXTO CURSO

CRITERIOS DE EVALUACION EVIDENCIAS

2.1. Promover y demostrar un modo de Todas las SA.
convivencia democratica, justa, inclusiva,
respetuosa y pacifica a partir de la investigacion y
de la comprension de la naturaleza social y
politica del ser humano y mediante el uso critico
de los conceptos de ley, de ética, de civismo, de
democracia, de justicia y de paz.

2.2. Interactuar con otras personas adoptando, de| Todas las SA.
forma motivada y auténoma, conductas civicas y
éticas orientadas por valores comunes, a partir del
conocimiento de los derechos humanos y de los
principios constitucionales fundamentales, en
relacidon con contextos y problemas concretos, asi
como por una consideracion critica y dialogada
acerca de como debemos relacionarnos, en
general, con las demas personas.

2.3. Reflexionar y asumir un compromiso activo y | Todas las SA.
critico con valores relativos a la solidaridad y con
el respeto a las minorias y a las identidades
etnoculturales y de género, analizando desde un
punto de vista ético cuestiones relacionadas con
la desigualdad y con la pobreza, con el hecho
multicultural, con la diversidad humana y con los
fenémenos migratorios.

2.4. Contribuir a generar una convivencia Todas las SA.
respetuosa, no sexista y comprometida con el
logro de la igualdad y de la corresponsabilidad
efectivas y con la erradicacion de la violencia de
género, a partir del conocimiento y del analisis
critico de la situacion secular de desigualdad
entre mujeres y hombres.

2.5. Comprender y valorar los principios de Todas las SA.
justicia, de solidaridad, de seguridad y de paz, a |4
vez que el respeto a las libertades basicas, a partir
del andlisis y de la ponderacién de las politicas y
de las acciones de ayuda y de cooperacion
internacional, de defensa para la paz, del
reconocimiento a las victimas del terrorismo y de
seguridad integral ciudadana, ejercidas por el
Estado y por sus instituciones, por los organismos
internaciones, por las ONG y las ONGD y por la
propia ciudadania.

2.6. Ejecutar proyectos grupales escuchando de | Todas las SA.
manera activa e interaccionando con empatia.

Competencia especifica 3

Comprender las relaciones sistémicas entre el individuo, la sociedad y la naturaleza, a través
delconocimiento y de la reflexiéon sobre los problemas ecosociales, para comprometerse activamente
con valores y con practicas consecuentes con el respeto, con el cuidado y con la proteccion de las
personas y del planeta.



Nuestra vida se construye en relacidon con un contexto social y cultural, pero también através
decomplejas relaciones de interdependencia y ecodependencia con el resto de los seres vivos y la
naturaleza. De ahi la necesidad de comprender la dimensidn ecosocial de nuestra existencia,
reconocer las condiciones y limites ecofisicos del planeta, y evaluar criticamente la huella ecolégica
de las acciones humanas. Para ello, es preciso que el alumnado busque y analice informacion
fiable, que domine algunos conceptos y



relaciones clave como los de sistema, proceso, global-local, todo-parte, causa-consecuencia,
medio-fin, y que sea capaz de describir los principales problemas y amenazas que comprometen la
conservacion de la biodiversidad y las condiciones de la vida humana, con especial incidencia en la
crisis climatica.

Se promueve también que el alumnado comprenda la necesidad de adquirir una perspectiva
relacional ética y biocéntrica con nuestro entorno, generando por propia conviccion asi practicas y
habitos responsables con el medioambiente, actitudes empaticas y respetuosas con el resto de los
animales, y sensibilidad ante todo tipo de injusticias; todo ello a través de actividades que
promuevan de manera concreta el conocimiento y cuidado del planeta, la reflexion sobre nuestras
acciones en él, y la consolidaciéon de estilos de vida saludables y sostenibles, tales como, entre
otros, aquellos dirigidos auna gestion responsable del suelo, el aire, el agua, la energia y los
residuos, asi como la movilidad segura, saludable y sostenible en la vida cotidiana.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL2,
CCL5, STEM1, STEM5, CPSAA2, CC3, CC4, CE1. (Ver cuadro final).

Para esta competencia especifica se formulan criterios de evaluacién, que establecen el nivel de
desempefo esperado en el quinto y sexto curso de Educacion Primaria, que son los siguientes:

SEXTO CURSO

CRITERIOS DE EVALUACION EVIDENCIAS

3.1. Evaluar diferentes alternativas con las que Todas las SA.
frenar el cambio climatico y para lograr los
Objetivos de Desarrollo Sostenible, identificando
las causas y los problemas ecosociales y
justificando argumentalmente, y de modo critico,
el deber ético de proteger y de cuidar de la
naturaleza.

3.2. Comprometerse activamente con valores, con| Todas las SA.
practicas y con actitudes afectivas consecuentes
con el respeto, con el cuidado y con la proteccion
de las personas, de los animales y del planeta, a
través de la participacién en actividades que
promuevan un consumo responsable y un uso
sostenible del suelo, del aire, del agua, de la
energia, de la movilidad segura, saludable y
sostenible, y de la prevencion y de la gestion de
residuos, reconociendo el papel de las personas,
de los colectivos y de las entidades
comprometidas con la proteccion del entorno.

Competencia especifica 4

Desarrollar la autoestima y la empatia con el entorno, identificando, gestionando y expresando
emociones y sentimientos propios, y reconociendo y valorando los de las otras personas, para adoptar
una actitudfundada en el cuidado y en el aprecio propio, de las demas personas y del resto de la
naturaleza.

La educacion emocional es imprescindible para formar individuos equilibrados y capaces de
mantener relaciones plenas y satisfactorias con las demas personas. Asi, el modo de tratar y de ser
tratados afectivamente resulta esencial para establecer relaciones sociales adecuadas, armoniosas
y constructivas, asi como imprescindibles en el desarrollo de la propia autoestima y fomentando,
ademas, unas mejores actitud y aptitud civicas y éticas. Por ello, resulta necesario dotar al
alumnado de las herramientas cognitivas y de los habitos de observacion y de analisis necesarios
para identificar, para gestionar y para expresar asertivamente sus emociones y sus sentimientos,
ademas de promover el contacto afectivo y empatico con otras personas y con el medio natural.
Por otro lado, la vivencia y la expresidon asertiva y compartida de emociones y de sentimientos
puede darse en multiples contextos y situaciones, y através de multitud de cédigos y de lenguajes,
entre ellos, y de forma especialmente destacada, en los de la experiencia estética, la deliberacion



compartida en torno a problemas morales y cotidianos, o la misma experiencia de comprension
auténoma del mundo, por lo que las actividades para desarrollar esta competencia pueden
integrarse a la perfeccion en casi cualquier tipo de dinamica y de proceso que fomente la
creatividad, la reflexion, el juicio y el conocimiento autonomo. En cualquier caso, la educacion
emocional ha de incorporar ineludiblemente la reflexién en torno a la interaccion entre emociones y
sentimientos con valores, con creencias y con ideas, asi como el papel de ciertas emociones en la
comprensién y en la justificacidon de algunas de las mas nobles acciones y experiencias humanas.



Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1,
CCL5, CPSAA1, CPSAA2, CPSAAS, CC2, CC3, CC4, CES. (Ver cuadro final).

Para esta competencia especifica se formulan criterios de evaluacién, que establecen el nivel de
desempefo esperado en el quinto y sexto curso de Educacion Primaria, que son los siguientes:

SEXTO CURSO

CRITERIOS DE EVALUACION EVIDENCIAS

4.1. Gestionar equilibradamente pensamientos, Todas las SA.
sentimientos y emociones, y desarrollar una
actitud de estima y de cuidado de si mismo o de
si misma, de las demas personas y del entorno,
identificando, analizando y expresando de
manera asertiva las propias emociones y los
propios afectos, y reconociendo y valorando los
de otras personas, en distintos contextos y en
relacion con actividades creativas y de reflexion
individual o dialogada sobre cuestiones éticas y
civicas.

Una mayor concrecién de los distintos criterios de evaluacion y de sus correspondientes evidencias
de los distintos momentos en los que se trabajan, podemos verla al final de esta programacion
didactica, dondese puede encontrar un desarrollo exhaustivo de cada una de las situaciones de
aprendizaje establecidas para este ciclo.




OPERATIVOS DEL PERFIL COMPETENCIAL O DE SALIDA DEL ALUMNADO

RELACION ENTRE LAS COMPETENCIAS ESPECIFICAS Y LOS DESCRIPTORES
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4.3. Saberes basicos: Organizacion y evidencias

Como dijimos anteriormente, los saberes basicos constituyen los contenidos propios del area,
queengloban conocimientos, destrezas y actitudes y cuyo aprendizaje es necesario para la
adquisiciondelas competencias especificas.

Los saberes basicos se vertebran en tres bloques, debiendo ser aplicados en diferentes contextos
reales para alcanzar el logro de las competencias especificas del area.

En el bloque A, denominado Autoconocimiento y autonomia moral, se trata de invitar alalumnado,
através de la toma de conciencia y de la expresién de diversas facetas de su personalidad, a una
investigacidnsobre aquello que lo constituye y que lo diferencia como persona, promoviendo la
gestion de las emociones y delos deseos, asi como la deliberacién racional en torno a los propios
fines y motivaciones.

En el bloque B, denominado Sociedad, justicia y democracia, se pretende que el
alumnadoentiendalaraiz social y cultural de su propia identidad como persona, reconociendo las
distintas estructuras y relaciones que constituyen su entorno social y reflexionando sobre su
dimension normativa, ética y afectiva. Para ello, es conveniente que el alumnado comprenda ciertas
nociones basicas de caracter politico y social, queidentifique y que pueda explicar las principales
caracteristicas de nuestro marco democratico de convivencia, y que contraste sus conocimientos y
sus juicios con los de las demas personas, mediante la investigacion y el didlogo acerca de cuestiones
éticas de relevancia, evaluando criticamente distintas maneras de afrontarlas y justificando sus
propios juicios al respecto.

En el bloque C, denominado Desarrollo sostenible y ética ambiental, se persigue, a través del
trabajo interdisciplinar y cooperativo del alumnado, la comprension de las complejas relaciones que se
dan entre nuestras formas de vida y el entorno. El objetivo fundamental es identificar y analizar los
grandes problemas ecosociales que marcan la agenda mundial, asi como el debate ético sobre la
forma de afrontarlos, conobjeto de adoptar, de forma consciente y responsable, determinados habitos
de coexistencia sostenible con la naturaleza.

La graduacion de estos saberes, su programacién y su secuenciacion no deben seguir
necesariamente un orden cronolégico determinado, sino que han de adaptarse al perfil y a las
intenciones didacticas y formativas que marca el alumnado. En este sentido, las situaciones de
aprendizaje han de ser un espacio abierto que fomente la curiosidad del alumnado y la observacion
analitica, para asi favorecer la construccion de su posicion personal ante la realidad, la cual ha de
despegarse con vocacion transformadora de la realidadsocial existente.

La secuenciacion de los saberes basicos de cada bloque para Educacion Primaria es la que podemos
vera continuacion, asi como las situaciones de aprendizaje en los que se abordan en cada uno de los
Cursos.

SABERES BASICOS EVIDENCIAS

A. Autoconocimiento y autonomia moral. 6.°
VCE.3.A.1. El pensamiento critico y ético. SA.2.
VCE.3.A.2. La naturaleza humana y la identidad personal. Igualdad y diferencia SA3
entre las personas. La libertad y el determinismo. o
VCE.3.A.3. La gestion de las emociones y los sentimientos. La autoestima. SA.2.
VCE.3.A.4. La educacion afectivo-sexual. SA1.
VCE.3.A.5. Deseos y razones. La voluntad y el juicio moral.

. - SA.2.
Autonomia y responsabilidad.
VCE.3.A.6. La ética como guia de nuestras acciones. El debate en torno a lo
valioso y a los valores. Las normas, las virtudes y los sentimientos morales. La
dimension trascendente del ser humano. El hecho religioso o su ausencia. El SA.1: SAD

sentido de la vida y reflexion sobre la muerte. El bien y el mal. La belleza y la
felicidad. La busqueda de la verdad; la mentira. La salud, la enfermedad y la ética




cientifica. Acercamiento a las raices morales de Occidente y de otras culturas.

VCE.3.A.7. El propio proyecto personal: la diversidad de valores, fines y modelos SA.1
de vida. El pensamiento creativo. o




VCE.3.A.8. La influencia y el uso critico y responsable de los medios y las redes
de

comunicacién. La prevencion del abuso y el ciberacoso. El respeto a la intimidad.
Los limites a la libertad de expresion. Las conductas adictivas.

B. Sociedad, justicia y democracia.

VCE.3.B.1. Las virtudes del dialogo y las normas de la argumentacién. La toma
democratica de decisiones. El trabajo cooperativo y solidario en grupo.

SA.3.

SA.3.

6.°

VCE.3.B.2. Fundamentos de la vida en sociedad. La empatia con los demas.
Los afectos. La familia. La amistad y el amor. El cuidado a las personas
mayores.

SA.1.

VCE.3.B.3. Las reglas de convivencia. Moralidad, legalidad y conducta civica. El
papel de las fuerzas y de los agentes de seguridad.

SA1.

VCE.3.B.4. Principios y valores constitucionales y democraticos. El problema de |2
justicia. La toma democratica de decisiones. La Constitucion esparola de 1978.
Derechos y deberes reconocidos a los espafoles. El terrorismo. El Estado de
bienestar. El respeto a los bienes publicos. Los impuestos. El Estado de
derecho como garantia para la democracia y la libertad.

SA1.

VCE.3.B.5. Valores promulgados por la Constitucion de 1978.

SAA1.

VCE.3.B.6. Valores promulgados por el Estatuto de Autonomia de Andalucia.

SA1.

VCE.3.B.7. Los derechos humanos y de la infancia y su relevancia ética.

SA.2.

VCE.3.B.8. La desigualdad econémica. La pobreza y la explotacion laboral e
infantil: analisis de sus causas y busqueda de soluciones locales y globales.

SA.3.

VCE.3.B.9. La igualdad y la corresponsabilidad entre mujeres y hombres. La
prevencion de los abusos y la violencia de género. La conducta no sexista.

SA.2.

VCE.3.B.10. El respeto por las minorias y las identidades etnoculturales y de
género. Interculturalidad y migraciones. Relacion con los demas. Tolerancia.
Aceptacion del otro. Desarrollo de habilidades sociales. El respeto a la libertad
individual. La libertad de pensamiento, de conciencia, de religion, de opinion y
de expresion. La superacion de los prejuicios sociales.

SA.2.

VCE.3.B.11. La cultura de paz y no violencia. La contribucién del Estado y sus
instituciones a la paz, la seguridad y la cooperacion internacional. La seguridad
integral del ciudadano. Valoracion de la defensa como un compromiso civico y
solidario al servicio de la paz. La proteccion civil y la colaboracion ciudadana
frente a los desastres. El papel de las ONG y de las ONGD. La resolucion pacifica
de los conflictos.

SA.3.

VCE.3.B.12. La politica: ley, poder, soberania y justicia. Formas de estado y tipos
de gobierno. El Estado de derecho. La Constitucion espafiola de 1978 y sus
valores como norma fundamental de todos los espafioles. La democracia:
principios, procedimientos e instituciones. La Comunidad Auténoma de
Andalucia, su estatuto y sus instituciones. Blas Infante y el Andalucismo histérico.
La memoria democratica. La guerra, el terrorismo de ETA y otras formas de
violencia politica. El reconocimiento a las victimas de ETA.

SA1.

C. Desarrollo sostenible y ética ambiental.

6.°

VCE.3.C.1. La empatia, el cuidado y el aprecio hacia los seres vivos y el medio
natural. El maltrato animal y su prevencién. El respeto a los bienes de la
naturaleza. El respeto y proteccion a los animales en general y particularmente los
que viven en entornos domésticos.

SA.2.

VCE.3.C.2. La accién humana en la naturaleza. Ecosistemas y sociedades:
interdependencia, ecodependencia € interrelacion.

SA.3.

VCE.3.C.3. Los limites del planeta y el cambio climatico.

SA.2.

VCE.3.C.4. El deber ético y la obligacion legal de proteger y de cuidar del planeta.

SA1.

VCE.3.C.5. Habitos y actividades para el logro de los Objetivos de Desarrollo
Sostenible. El consumo responsable. El uso sostenible del suelo, del aire, del
agua y de la energia. La movilidad segura, saludable y sostenible. La prevencion

y la gestién de los residuos.

SA.1.







La relacion entre estos tres elementos basicos del curriculo (Competencias especificas, criterios de
evaluacion y saberes basicos), para Educacion Primaria en el area de Educacion en Valores Civicos y

Eticos, sera la siguiente:’

CRITERIOS DE EVALUACION

interaccionando con empatia.

COMPETENCIAS ESPECIFICAS - o BERE
2 BASICOS
1. Deliberar y argumentar sobre problemas 1.1. Construir un adecuado concepto de si mismo o de si misma en VCE.3.A1.
de caracter ético referidos a si mismo y a su | relacion con las demas personas y con la naturaleza, organizando y VCE.3.A2.
entorno, buscando y analizando informacién | generando, de forma segura y critica, informacién analdgica y digital
fiable y generando una actitud reflexiva al acerca de los rasgos relativos a la identidad, a la diferenciay a la
respecto, para promover el autoconocimiento | dignidad de las personas.
y la autonomia moral. 1.2. Identificar y expresar emociones, afectos y deseos, mostrando ¥85§ﬁ 2
confianza en las propias capacidades al servicio de la consecucion "
CCL1, CCL3, CD4, CPSAA4, CPSAAS5, CC1, | motivada de fines personales y colectivos.
CC2, CCs.
1.3. Generar una posicion moral auténoma mediante el ejercicio de la VCE.3.A5.
deliberacion racional, el uso de conceptos éticos y el didlogo &gggﬁg
respetuoso con otras personas, en torno a distintos valores y modos | ycg.3.A 8.
de vida, asi como a problemas relacionados con el uso responsable,
seguro y critico de las redes y de los medios de comunicacioén, con
las conductas adictivas, con la prevencion del abuso y del acoso
escolar, y con el respeto a la intimidad personal.
1.4. Participar en los trabajos de equipo llevando a cabo propuestas | VCE.3.A.7.
personales y creativas para solucionar problemas.
2. Actuar e interactuar de acuerdo con 2.1. Promover y demostrar un modo de convivencia democratica, VCE.3.B.4.
normas y con valores civicos y éticos, justa, inclusiva, respetuosa y pacifica a partir de la investigacion y de | VCE.3.B.5.
reconociendo su importancia para la vida la comprension de la naturaleza social y politica del ser humano y VCE.3.B.6.
individual y colectiva, y aplicandolos de mediante el uso critico de los conceptos de ley, de ética, de civismo, | VCE.3.B.7.
manera efectiva y argumentada en distintos de democracia, de justicia y de paz. VCE.3.B.8.
contextos, para promover una convivencia
democratica, justa, inclusiva, respetuosa y 2.2. Interactuar con otras personas adoptando, de forma motivaday | vcE.3.B.1
pacifica. auténoma, conductas civicas y éticas orientadas por valores VCE.3.B.2
comunes, a partir del conocimiento de los derechos humanos y de los| VCE.3.B.3
CCL5. CP3. CPSAA3. CPSAA4. CC1. CC2 principios constitucionales fundamentales, en relacion con contextos
cC3, ’CCEC,1. ’ ’ ’ ’ y con problemas concretos, asi como por una consideracion critica 'y
dialogada acerca de como debemos relacionarnos, en general, con
las demas personas.
2.3. Reflexionar y asumir un compromiso activo y critico con valores | ycE.3.8.10.
relativos a la solidaridad y al respeto a las minorias y a las identidades
etnoculturales y de género, analizando desde un punto de vista ético
cuestiones relacionadas con la desigualdad y con la pobreza, con el
hecho multicultural, con la diversidad humana y con los fenomenos
migratorios.
2.4. Contribuir a generar una convivencia respetuosa, no sexista y VCE.3.B.9.
comprometida con el logro de la igualdad y de la corresponsabilidad
efectivas y con la erradicacion de la violencia de género, a partir del
conocimiento y del analisis critico de la situacion secular de
desigualdad entre mujeres y hombres.
2.5. Comprender y valorar Ios principios de justicia, de solidaridad, de|[ VCE.3.B.77.
seguridad y de paz, a la vez que el respeto a las libertades basicas, a | VCE.3.B.12.
partir del analisis y de la ponderacion de las politicas y de las
acciones de ayuda y de cooperacion internacional, de defensa para la
paz, del reconocimiento a las victimas del terrorismo y de seguridad
integral ciudadana, ejercidas por el Estado y por sus instituciones, por
los organismos internaciones, por las ONG y ONGD vy por la propia
ciudadania.
2.6. Ejecutar proyectos grupales escuchando de manera activa e VCE.3.B.1.

La relacién de criterios de evaluacién y de competencias especificas viene establecida en el Real Decreto157/2022, la vinculacion de
saberes se presenta con la intencién de orientar la planificaciéon de los aprendizajes, y puede ser ampliada siempre que se




desarrollen todos los minimos.



3. Comprender las relaciones sistémicas entrgl 3.1. Evaluar diferentes alternativas con las que frenar el cambio VCE.3.C.2.
el individuo, la sociedad y la naturaleza, a climatico y para lograr los Objetivos de Desarrollo Sostenible,
través del conocimiento y de la reflexion identificando las causas y los problemas ecosociales y justificando
sobre los problemas ecosociales, para argumentalmente, y de modo critico, el deber ético de proteger y de
comprometerse activamente con valores y cuidar de la naturaleza.
con practicas consecuentes con el respeto, [ 35 Comprometerse activamente con valores, con practicas y con VCE.3.C.1
con el cuidado y con la proteccion de las actitudes afectivas consecuentes con el respeto, con el cuidado y ggggg ?1
personas y del planeta. con la proteccién de las personas, de los animales y del planeta, a VCE.3.C.5
través de la participacién en actividades que promuevan un consumo
CCL2, CCLS5, STEMT1, STEMS, CPSAA2, responsable y un uso sostenible del suelo, del aire, del agua, de la
CC3, CC4, CET. energia, de la movilidad segura, saludable y sostenible, y de la
prevencion y de la gestion de residuos, reconociendo el papel de las
personas, de los colectivos y de las entidades comprometidas con la
proteccion del entorno.
4. Desarrollar la autoestima y la empatia con | 4.1. Gestionar equilibradamente pensamientos, sentimientos y VCE.3.A.3.
el entorno identificando, gestionando y emociones, y desarrollar una actitud de estima y de cuidado de si VCE.3.B.1.
expresando emociones y sentimientos mismo o de si misma, de las demas personas y del entorno, VCE.3.B.2.
ropios, y reconociendo y valorando los de identificando, analizando y expresando de manera asertiva las propias| VCE.3.C.1.
(?t?as personas, para adoptar una actitud | emociones y los propios afectos, y reconociendo y valorando los de | yCE.3.C.5.
fundada en el cuidado y en el aprecio propio, | otras personas, en distintos contextos y en relacion con actividades
de las demas personas y del resto de la creativas y de reflexion individual o dialogada sobre cuestiones éticas
naturaleza. y civicas.
CCL1, CCL5, CPSAA1, CPSAA2, CP-SAAS,
CC2, CC3, CC4, CE3.

5. PRINCIPIOS PEDAGOGICOS Y APRENDIZAJES DE CARACTER TRANSVERSAL

Los principios pedagdgicos de la Educacion Primaria se abordaron en el apartado 1.5. de esta
programacion didactica. No obstante, es conveniente remarcar que, ademas de los saberes basicos
de cada area, en la linea de lo establecido en el articulo 6 del Real Decreto 157/2022, por el que se
establecen la ordenacion y las ensefanzas minimas de la Educacion Primaria y el Decreto 101/2023,
de 9 de mayo, por el que se establece la ordenacion y el curriculo de la etapa de Educacién Primaria
en la Comunidad Autéonoma de Andalucia, se contemplan una serie de aprendizajes que, sin perjuicio
de su tratamiento especificoenalgunas de las areas de la etapa, se trabajaran en todas las areas. Entre
ellos podemos citar:

a) La lectura, en todos sus aspectos y especialmente en la compresion lectora como
factorfundamental para el desarrollo de las competencias clave, para lo que en todas las areas se
incluiran actividades y tareas para el desarrollo de la competencia en comunicacion linguistica,
garantizando la dedicacidndeun tiempo diario, no inferior a 30 minutos, en todos los niveles de la
etapa, para el desarrollo de dicha competencia.

La expresion oral y escrita. Desarrollando en el
potenciandoaspectos

clave como el debate y la oratoria, en las que el alumnado ponga en juego el pensamiento y
espiritucritico y creativo sobre los distintos aspectos planteados. De igual modo se fomentara la
expresion escritacomo vehiculo de comunicacion, en sus diversos formatos y estilos.

La comunicacion audiovisual. En una sociedad como la actual en la que el predominio de lo
audiovisual invade los espacios personales, familiares o sociales, el alumnado debe dominar y ser
critico ante la comunicacion audiovisual, conociendo e incluso utilizando sus claves comunicativas.
La competencia digital, mediante la integracion y la utilizacion de las tecnologias de la informacion
y la comunicacion, asi como su uso ético y responsable.

El fomento de la creatividad, entendida como la capacidad de generar ideas diferentes ante la
resolucién de un problema o una situacién determinada. El fomento del pensamiento divergente
permite el desarrollo de personas inteligentes, innovadoras, capaces de afrontar retos, generar
alternativas, flexibles, dispuestas a afrontar los cambios, superar obstaculos, sin temor a
equivocarse y aprender de los errores..., en una palabra, formar ciudadanos para los retos del siglo
XXI.

alumnado destrezas orales basicas vy

f) El desarrollo de habilidades y métodos de recopilacion, de sistematizacion, analisis y de
presentacionde
la informacion.

g) El fomento del espiritu cientifico, potenciando que realicen conjeturas, explicaciones y relaciones

entrelos hechos, sus posibles causas o sus efectos aplicando procesos de analisis, de observacién



y de experimentacion, etc.

El emprendimiento, potenciando aspectos como la creatividad, la autonomia, la iniciativa, el trabajo
en

equipo, la confianza en uno mismo o el sentido critico. Para ello, se potenciaran actividades o

tareas en las que el alumnado, a partir de los conocimientos y destrezas adquiridos, planifiquen

una idea, sehagan responsables de su desarrollo, tomen iniciativas y valoren el resultado de lo

realizado. Entreotras acciones, en el dia a dia de clase se pueden: Asignar pequefas

responsabilidades en las tareas de clase, favorecer situaciones en las que tengan que tomar

decisiones, plantear situaciones problematicas para quetengan



que solucionarlas, proponer actividades que estimulen al alumnado a razonar, cuestionar,
desarrollar la creatividad..., trabajar por proyectos en los que tengan que generar ideas, planificar,
desarrollar y poner en accion lo planificado, presentar el producto realizado y evaluarlo, etc.

De igual modo, desde todas las areas se promovera:

)

La igualdad de derechos y de oportunidades de entre hombres y mujeres, fomentando
unmodeloeducativo basado en el desarrollo integral de la persona al margen de los estereotipos y
roles en funcion del sexo, del rechazo de toda forma de discriminacion y la garantia de una
orientacion académica y profesional no sesgada por el género. Esto debe irradiar tolas las
actividades y tareas que se realicen en el aula.

La educacion para la paz, la resolucion pacifica de conflictos y los modelos de convivencia
basados enla diversidad, la tolerancia y el respeto.

El respeto y la respuesta adecuada a la diversidad del alumnado tratando de garantizar una efectiva
educacion inclusiva que permita el acceso al curriculo a todo el alumnado para lo que se
potenciaran los principios y pautas del Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA). Para ello, se
integraran diferentes formas de presentacion del curriculo, metodologias variadas y recursos que
respondan a los distintos estilos y ritmos de aprendizaje del alumnado.

La educacioén para el consumo responsable, critico y  sostenible tiene
lafinalidaddedesarrollarconocimientos,

habilidades y actitudes que permitan al alumnado ser protagonistas del cambio hacia un consumo
respetuoso con el medio ambiente que satisfaga las necesidades basicas de una comunidad o
poblacién y reduzca los excesos y el dafo ambiental. Aspectos que debemos desarrollar desde las
distintas areas a través de las tareas y actividades que se propongan.

m) El desarrollo sostenible y el medio ambiente, asi como el estudio y reflexion acerca de la

repercusionque

sobre el mismo tienen las actividades humanas, el agotamiento de los recursos naturales,
lasuperpoblacion, la contaminacion o el calentamiento de la Tierra, todo ello con objeto de
fomentar la contribucidénactivaen la defensa, conservacion y mejora de nuestro entorno
medioambiental como elemento determinantedela calidad de vida.

La educacién para la salud, incluida la afectivo-sexual. Para ello se fomentara la adquisicion
dehabitos de vida saludable que favorezcan un adecuado bienestar fisico, mental y social y la
utilizacion responsable

del tiempo libre y del ocio. Para conseguirlo, entre otras acciones, podemos: fomentar el consumo
de alimentos saludables y ayudarles a diferenciarlos de los no saludables de forma razonada,
inculcar los beneficios que aporta el ejercicio fisico, dar importancia al descanso, potenciar las
actividades alairelibre... En cuanto a la educacién afectivo-sexual, sera importante adecuarla a la
edad del alumnado, abordando aspectos como el conocimiento de su cuerpo, roles de género para
poner en valor la critica a los estereotipos sexistas perpetuados en el tiempo y que impiden una
diversidad de género igualitaria y libre de discriminaciones, etc.

La educacién emocional que contribuira en el alumnado a identificar y conocer las emociones
propias y

ajenas; a desarrollar la gestion emocional, aprendiendo formas de regulacion emocional; a
establecer estrategias que permitan un control de emociones tanto negativas como positivas con
las que conseguir afrontar las situaciones cotidianas de forma efectiva; a disponer de herramientas
para trabajarlaresolucién de conflictos y a fomentar habilidades para establecer relaciones sociales
emocionalmente positivas.

La educacion en valores como la libertad, el respeto, la responsabilidad, la empatia, la solidaridad, el
asertividad, el rechazo a todo tipo de discriminacion, etc.

El patrimonio cultural y natural de nuestra Comunidad Auténoma, su historia, sus paisajes, su
folclore, las distintas variedades de la modalidad linglistica andaluza, la diversidad de sus
manifestaciones artisticas como el flamenco, la musica, la literatura o la pintura, entre ellas, tanto
tradicionales como actuales, asi como las contribuciones de sus mujeres y hombres a la
construccion del acervo cultural andaluz.

6. METODOLOGIA



6.1. Bases u orientaciones metodologicas

Entendemos la metodologia como el conjunto de estrategias, de procedimientos y de acciones
organizadas y planificadas por el profesorado, de manera consciente y reflexiva, con la finalidad de
posibilitarelaprendizaje del alumnado potenciando el desarrollo de las competencias especificas de
cada area.

La metodologia tendra un caracter fundamentalmente activo, motivador y participativo, partira delos
intereses del alumnado, favorecera el trabajo individual, cooperativo y el aprendizaje entre iguales
mediante la utilizacién de enfoques orientados, desde una perspectiva de género, al respeto a las
diferencias individuales, la integracion y al trato no discriminatorio, e integrara referencias a la vida
cotidiana y al entorno inmediato.



Se empleara una metodologia que, partiendo de la perspectiva del profesorado como orientador,
promotor y facilitador del desarrollo competencial en el alumnado, se ajusten al nivel competencial
inicial deestey tenga en cuenta la atencién a la diversidad y el respeto por los distintos ritmos y estilos
de aprendizaje.

La actividad y participacion del alumnado sera uno de los activos basicos que debemos fomentar en
esta metodologia de tal modo que favorezca el pensamiento racional y critico, el trabajo individual y
cooperativo del alumnado en el aula, que conlleve la lectura, la investigacion, asi como las diferentes
posibilidades de expresion, integrando referencias a la vida cotidiana del alumnado y a su entorno.

Se emplearan metodologias activas, como veremos en el siguiente apartado, que contextualicen el
proceso educativo, que presenten de manera relacionada los contenidos y que fomenten el
aprendizaje favoreciendo la participacion, la experimentacion y la motivacion de los alumnos y
alumnas dot ando de funcionalidad y transferibilidad los aprendizajes. Igualmente se adoptaran
estrategias interactivas que permitan compartiry construir el conocimiento y dinamizar el aula
mediante el intercambio verbal y colectivo de ideas. En todos estos procesos se utilizaran las
tecnologias de la informacion y de la comunicacién de manera habitualtanto en los procesos de
ensefanza como en los de aprendizaje.

La practica educativa se abordara desde situaciones-problema de progresiva complejidad, partiendo
de la propia experiencia del alumnado y mediante la reflexién, la realizacion de debates e intercambio
de ideas, procesos de investigacion-experimentacion, visitas a lugares de especial interés, etc.

Uno de los elementos fundamentales en la ensefianza por competencias es despertar y mantener la
motivacion en el alumnado, lo que implica un nuevo planteamiento del papel del profesorado, mas
activo, facilitador y promotor de generar en el alumnado la curiosidad y la necesidad por adquirir los
conocimientos, las destrezas y las actitudes y valores presentes en las competencias.

La finalidad de la educacién tiene como objetivo la formacién y el desarrollo integral y arménico de
lapersona en todas sus dimensiones (fisica, afectiva, social, cognitiva y artistica) en los ambitos
personal, familiar, social y educativo. La Educacién Primaria adquiere importancia particular en este
proceso ya que en ella se desarrollan habilidades, se establecen habitos de trabajo, se aprende a
convivir y se forjan valores que se mantendran durante toda la vida y contribuiran de manera
determinante a este desarrollo integral y armonico.

Uno de los principios que orienta la labor docente es la inclusion educativa, considerando la diversidad
del aula como herramienta de aprendizaje, atendiendo y respetando las diferencias individuales,
actuando de manera preventiva y compensatoria para evitar las desigualdades y realizando un ajuste
curricular, organizativo y metodolégico que favorezca el maximo desarrollo personal de todo el
alumnado. Esta adaptacion se favorecera a través del diseno de situaciones de aprendizaje que
permitan realizar una personalizacion del aprendizaje, respeten y den respuesta a las necesidades, el
nivel de desarrollo y el ritmo de cada alumno y aseguren la igualdad de oportunidades a través de la
aplicacion de los principios deDisefio Universal de Aprendizaje (DUA).

El profesorado desempefiara la funcion de mediador o facilitador, acompafiante o guia delalumno,
enespecial a través del disefio de situaciones de aprendizaje en las que se plantearan tareas que
permitan al alumnado resolver problemas aplicando los conocimientos o saberes basicos adquiridos.
El alumnado, portanto, pasara a tener un desempefio activo en procesos de busqueda, estudio,
experimentacion, reflexion, aplicacion y comunicacion del conocimiento en las situaciones de
aprendizaje propuestas, acompafiadas y tutorizadas por el profesorado, promoviendo una
participacion activa, creativa, investigadora y colaborativa en simulaciones o situaciones reales.

Entre las técnicas metodolégicas que se utilicen en esta etapa debera optarse por una seleccion
variadaque se adapte a cada realidad educativa, evitar el uso repetitivo de las mismas y adoptar
preferentementelas que impliquen la experimentacion, el descubrimiento, la investigacion, el dialogo, la
discusion, la argumentacion, la reflexion, la exposicién y la presentacién o comunicacion.

El caracter ludico en las actividades que se propongan constituira una estrategia técnica primordial, ya
que proporciona un auténtico medio de aprendizaje y disfrute, favorece la imaginacion, la creatividad y
la posibilidad de interactuar con sus iguales.



Los materiales didacticos deberian caracterizarse por su variedad, polivalencia y capacidad de
motivaciéno estimulo, de manera que permitan la manipulacion, la observacion y la elaboracién
creativa. Ademas, se proporcionaran multiples formas de representacion de la informacion y del
contenido, aportando al alumnado variedad de opciones de acceso real al aprendizaje.



En este contexto, el uso de las Tecnologias de la Informacién y de la Comunicacion (TIC) como recurso
didactico se constituye como herramienta imprescindible que ayuda al alumnado a desarrollar su
alfabetizacién informacional integrandola y utilizandola de manera creativa en el proceso de
aprendizaje.

En el desarrollo de las situaciones de aprendizaje y la resolucion de tareas que se propongan debera
procurarse la puesta en practica de los distintos tipos de agrupamientos del alumnado. Por un lado,
deben establecerse momentos de trabajo individual para favorecer el desarrollo auténomo y la
autorregulacion del aprendizaje. Por otro lado, es necesario procurar espacios y momentos de trabajo
grupal para la realizacion de tareas conjuntas de caracter cooperativo, que facilitaran su socializacién
y el desarrollo desus habilidades sociales.

Para la organizacion del tiempo en el aula, en todo momento deberan tenerse en cuenta los diferentes
ritmos de aprendizaje del alumnado para adaptar las actividades o tareas a su capacidad de atencion
y trabajo. La secuenciacién temporal flexible recogera tiempos diferenciados para el trabajo individual,
para el trabajo en grupo, o, en su caso, para el intercambio y para el debate.

El enfoque competencial del curriculo conlleva el uso de metodologias activas, dialégicas o
interactivas y contextualizadas, interdisciplinares y enriquecedoras que contribuyan a una
personalizacion del aprendizaje en el aula de manera inclusiva. Estas estrategias o métodos deben ser
variados. No se trata de utilizar una metodologia en concreto de manera exclusiva, sino de integrar y
combinar de manera simultédnea o paralela varios tipos de metodologias.

Se desarrollaran proyectos significativos en los que el alumnado, de manera colaborativa a través del
aprendizaje cooperativo, desarrollara un conjunto de tareas de aprendizaje basadas en la resolucidn
de preguntas y/o problemas, que le implican en el disefio y planificacidon del aprendizaje,
enlatomadedecisiones y en procesos de investigacion, lo cual les da la oportunidad de trabajar de
manera relativamente auténoma y que culmina en la realizacién de un producto final presentado o
compartido con los demas. Enestesistema de trabajo, se fomentaran los métodos o estrategias que
ayuden al alumnado a organizar y transmitir 0 comunicar su pensamiento, sus emociones, su espiritu
emprendedor, favoreciendo la reflexion y destrezas de pensamiento, etc. Ademas, en todo momento y
desde todas las areas se desarrollaran actividades que favorezcan la gestidon emocional a través de
estrategias de autorregulacidén que permitan convivir en una sociedad plural, desarrollando principios
de empatia y de resolucion pacifica de conflictos.

Para el desarrollo del ambito social de la educacion, contextualizar el aprendizaje, potenciar una
convivencia positiva y facilitar al alumnado poder enfrentarse a los retos de la sociedad actual, se
integraran en las propuestas metodoldgicas aspectos que conecten con los retos de la sociedad
actual como sonelconsumo responsable, el respeto al medio ambiente, el compromiso ciudadano, la
valoracién de la diversidadpersonal y cultural, la resolucién pacifica de los conflictos y el uso ético y
responsable de la cultura digital, entre otros.

6.2. Metodologias activas

En el desarrollo metodolégico previsto, junto a las orientaciones anteriores, que se
concretaranenunabanico amplio de actividades y tareas que requeriran al alumnado poner en juego
diferentes habilidades de pensamiento, manejando una amplia riqueza de recursos y escenarios que
facilitan trascenderdeaprendizajes académicos a otros con mayor impacto en su vida personal, familiar
0 social, se pretendera que el alumnado desarrolle un aprendizaje vivencial en el que se facilite su
participacion directa y activa, aplicando lo queesta aprendiendo a situaciones cercanas a sus propias
vivencias.

Para conseguirlo, trataremos de fomentar especialmente una metodologia competencial centrada en la
actividad y la participacion del alumnado, estimulando la reflexién y el pensamiento critico. Las
actividades y tareas planteadas seran variadas, favoreceran el desarrollo de estrategias de
pensamiento y permitiran al alumnado aplicar y transferir los aprendizajes adquiridos a contextos y
situaciones diversas. El aprendizaje desarrollara asi un amplio repertorio de procesos cognitivos como
identificar, analizar, reconocer, asociar, reflexionar, razonar, deducir, inducir, decidir, explicar, crear,
etc., evitando que las situaciones deaprendizaje se centren tan solo en el desarrollo de algunos de
ellos.



En la realizacion de las actividades y tareas pondremos en marcha, estrategias para el
desarrollodediversos tipos de pensamiento (analitico, Iégico, critico, creativo, eficaz y metacognitivo)
que seran las quenos ayuden a aprender a pensar y las que mejoren el dominio de los conocimientos,
su aplicacion y su transferencia. Estas estrategias estaran presentes en cada una de las situaciones de
aprendizaje de manera explicita e intencionada en actividades que, de manera natural, ayudaran al
alumnado a hacer conscientes los pasos necesarios de los que requiere para propiciar una reflexion,
hacer una propuesta o plantear una serie de dudas.



Desarrollar en el alumnado la reflexion y el pensamiento critico requiere de un dominio de la
competencia linglistica de manera significativa. Para ello, uno de los elementos basicos de la
metodologiaes laintegracion de un plan lingiiistico en el que pueden participan todas las materias de
manera coordinada. Esto significa el uso de diferentes tipologias textuales y su posterior tratamiento
de manera oral y escrita, proponiendotextos narrativos, descriptivos, expositivos o explicativos,
argumentativos e instructivos, asi como un amplioformato de textos continuos o discontinuos. Cada
vez que se contemple una lectura moti vadora o que se proponga una actividad que se lleve a cabo de
manera oral o bien requiera presentar o comprender una produccion escrita, estaremos contribuyendo
al desarrollo de este plan linguistico.

El planteamiento de actividades y tareas cooperativas sera otro de los elementos fundamentales a
nivel metodoldgico. El alumnado participara activamente en su proceso de aprendizaje aplicando
estrategias de negociacion, consenso, mediaciéon, empatia y asertividad, con responsabilidad
compartiday ayudamutuacon el resto de sus compafieras y compafieros, maximizando sus
aprendizajes y los del resto del grupo, generando interdependencia positiva. La estructuracion del
aprendizaje de forma cooperativa:

e Crea un clima en el aula que favorece el aprendizaje y posibilita conseguir mejores resultados
escolares.

e Facilita la atencion a la diversidad, proporcionando estrategias y recursos para la gestion de la
heterogeneidad en el aula.

e El profesorado dispone de mas tiempo para atender de forma individualizada, adecuandose a los
ritmos y
estilos de aprendizaje de los alumnos y alumnas ya que estos también cuentan con la ayuda de sus
comparferos y companeras.

e Hace posible un modelo inclusivo dentro del aula, mejorando la calidad de las interacciones dentro
del grupo y con el profesorado, propiciando que el clima del aula sea mas positivo.

e Propicia la educacion en valores como la solidaridad, la cooperacion, la convivencia, el didlogoy el
respeto a la diferencia, dentro del contexto natural y no forzado del propio alumnado, en el que
entrena y pone en
practica las habilidades sociales y comunicativas.

e Fomenta el trabajo en equipo y posibilita una educacion integral y adquirir competencias
personales y sociales, ademas de conocimientos.

Junto a los aprendizajes propios de cada area es importante trabajar como un elemento metodoldgico
transversal, las habilidades personales y sociales del alumnado, poniendo el foco en laeducacion
emocional y hacerla explicita e intencional en las actividades de aula. Sin emocién no hay curiosidad,
no hay atencién, no hay aprendizaje, no hay memoria. (F. Mora, 2017). Esto significa que el alumnado
en su procesoformativo ha de aprender una serie de habilidades que contribuyan a que, a nivel
intrapersonal, identifique y reconozca las emociones, regulandolas y gestionandolas y, a nivel
interpersonal, a que adquiera habilidades derelacion con las personas y a tener experiencias de
satisfaccion personal.

Otro elemento metodolégico a tener en cuenta sera el emprendimiento como un elemento
fundamental, de acuerdo a lo que la normativa vigente nos propone en torno a esta competencia. Este
enfoque emprendedor se caracteriza por la iniciativa, la proactividad y la innovacion, y se relaciona
con la motivacion y la determinacion a la hora de cumplir los objetivos, ya sean personales o
establecidos en comunconotros. Para ello, debe estar presente de manera explicita y transversal en
las actividades, tareas y proyectos propuestos. Trabajar con un enfoque emprendedor requerira por
parte del alumnado:

e capacidad de analisis, planificacién, organizacion, gestion y toma de decisiones;

e capacidad de adaptacién al cambio y resolucién de problemas;

e comunicacion, presentacion, representacion y negociacion efectivas;

e habilidad para trabajar, tanto individualmente como dentro de un equipo; participacion, capacidad

de liderazgo y delegacion;

pensamiento critico y sentido de la responsabilidad;

e autoconfianza, evaluacion y autoevaluacion, ya que es esencial determinar los puntos fuertes y
débiles de uno mismo y de un proyecto, asi como evaluar y asumir riesgos cuando esté justificado
(manejo de la incertidumbre y asuncion y gestidn del riesgo).

e desarrollar actitudes y valores como la predisposicion a actuar de una forma creadora e
imaginativa, el autoconocimiento, el interés y esfuerzo, etc.



En la misma linea del espiritu emprendedor y con el objeto de fomentar la integracion de las
competencias, sera fundamental dedicar un tiempo a la realizaciéon de proyectossignificativos parael
alumnadoy alaresolucion colaborativa de problemas, reforzando la autoestima, la autonomia, la
reflexion y la responsabilidad.

Un elemento motivador para el aprendizaje, desde el punto de vista metodoldgico es el aprendizaje
ludico, es decir, el juego como dinamizador en la realizacién de actividades. En este sentido se
desarrollaranenlas diferentes situaciones de aprendizaje actividades con caracter ludico, o juegos que
inviten al aprendizajede un modo mas dinamico y divertido. También se dispondra de recursos
digitales, como la aventura didactica

«Ultimate travellers», juegos de escape, actividades interactivas que requieren de una combinacién de



conocimiento y habilidad... que mediante dinamicas de gamificacidon faciliten adquirir el
aprendizajedeforma ludica y divertida.

Otro de los aspectos fundamentales contemplados a nivel metodoldgico es el uso de las TIC y no solo
para preparar al alumnado a saber hacer dentro del contexto digital, sino también para que entienda
las TICcomo un medio para el aprendizaje y la comunicacién (TAC: Tecnologias del Aprendizaje y la
Comunicacion), asi como, para el empoderamiento y la participacion (TEP: Tecnologias del
Empoderamiento y la Participacion). Se pretende que el alumnado sea el protagonista de su
aprendizaje en el contexto digital, generecontenidos, los comparta, construya de manera conjunta y
vaya mas alla de ser un mero observador o consumidor. A su vez se nos presenta otro reto: procurar
que todos los alumnos y las alumnas adquieran las capacidades necesarias para llegar a ser
competentes en el manejo digital, planteando una metodologia basada en situaciones de la vida
cotidiana y ligando el conocimiento a las experiencias y a la resolucion de problemas. Ademas, y de
forma simultanea, se fomentara el uso responsable de estas tecnologias, es o que se da en llamar
ciudadania digital, definida como la competencia para participar activamente a través delnternet bajo
componentes éticos que incluyen la responsabilidad en cuanto a su uso, la seguridad y la legalidad.
Eneste sentido es muy conveniente trabajar con el alumnado aspectos como la identidad digital, la
huella digital, ecologia digital, la netiqueta o las ventajas y riesgos del uso de las actuales TIC y TAC.

Si pretendemos que la educacion no esté desconectada de la realidad el alumnado de esta etapa
tienequeir tomando conciencia del mundo en que vivimos, y por ello, hemos incorporado en nuestra
metodologia los compromisos planteados en los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS),
proporcionando un marcode trabajo a partir del cual articular aprendizajes competenciales que activen
en el alumnado no solo su saber, sino que refuercen su preparacion hacia una ciudadania
comprometida y responsable con la realidad de su tiempo. La primera forma de colaborar a la
consecucioén de estos ODS es contribuir a aumentar laconciencia publica con los 17 objetivos y 169
metas que se plantean para lograr un mundo mas igualitario y habitableen relacién con ellos desde
todos los ambitos y, cdmo no, desde el de las aulas, que constituye uno de los espacios
fundamentales de aprendizaje de las generaciones futuras.

Por ultimo, y como parte de esas metodologias que hemos implementado en esta materia podemos
hablar de la participacion activa por parte del alumnado en el proceso de evaluacion,
alconsiderarque, ademas de la evaluacién que desarrolla el profesorado y que veremos mas adelante,
la autoevaluaciéon y la coevaluacion son elementos imprescindibles que favorecen la reflexion, el
analisis y la valoracidon sobre sus propias fortalezas y posibilidades de mejora. Todo ello, con el
necesario acompafnamiento del profesorado que les ayude y oriente en la toma de evidencias de sus
avances, haciendo visibles y explicitos sus progresos de una manera continuada, utilizando para ello
instrumentos como las rubricas y el portfolio.

Con caracter general, la metodologia debe partir de la perspectiva del profesorado como orientador,
promotor y facilitador del desarrollo competencial en el alumnado. Uno deloselementos
fundamentales en la ensefianza por competencias es despertar y mantener la motivacion
haciaelaprendizajeenel alumnado, lo que implica un nuevo planteamiento de su papel, mas activo y
auténomo, consciente de ser el responsable de su aprendizaje. Por su, el profesorado ha de ser capaz
de generar en él la curiosidad y la necesidad por adquirir los conocimientos, las destrezas y las
actitudes y valores presentes en las competencias queleharan conseguir el perfil competencial de
salida.

6.3. Tipos de agrupamientos y organizacion de tiempos y espacios

En las situaciones de aprendizaje se favorecera, como hemos dicho, tanto el trabajo individual y
cooperativo del alumnado y el aprendizaje entre iguales, atendiendo los distintos ritmos y estilos de
aprendizaje. Los grupos heterogéneos interactivos permiten atender estos principios y conllevan
aprendizajes funcionales. Asimismo, se utilizaran diferentes agrupamientos y organizaciones de
espacio y tiempo: grangrupo, pequefio grupo, parejas o trabajo individual, dependiendo del momento,
pero siempre teniendo en cuenta que se pretende un aprendizaje competencial y permitiendo
experimentar el gusto por el trabajo personal y colaborativo y dar valor a los procesos, el esfuerzo y
los errores.

La organizacion de los espacios estara en funcion de las distintas situaciones de aprendizaje que se
desarrollen a lo largo del curso, no obstante, utilizaremos, con caracter general, tres espacios: el aula,



los espacios comunes del centro y el entorno préximo y, dentro del espacio aula, en funcién de la
actividad o tarea a desarrollar, la clase se dispondra de distintas formas: para el trabajo individual,
para el trabajo en grupos cooperativos, en rincones, para exposiciones, etc.

La organizacion de los tiempos tendra dos niveles: La organizacion temporal del curso, que ya quedo
establecida en el punto 3 de esta programacion didactica y la organizacion temporal intrinseca de
cada situacion de aprendizaje o proyecto interdisciplinar que podemos verla en el desarrollo que se
hace de cada una de ellas al final de esta programacion didactica.



6.4. Materiales y recursos didacticos

Los materiales didacticos se caracterizan por su variedad, polivalencia y capacidad de motivacién o
de estimulo, de manera que permitan la manipulacién, la observacion y la elaboracion creativa.
Ademas, se proporcionaran multiples formas de representacion de la informacion y del contenido,
aportando al alumnado variedad de opciones de acceso real al aprendizaje.

Entre los materiales para este ciclo utilizaremos:
e Ellibro de texto: Educacion en Valores Civicos y Eticos. Operacion Mundo. 6.° de Primatria.

Recursos digitales:

e Ellibro digital.

e Presentaciones, esquemas y autoevaluaciones.
e Textos.

En este contexto, el uso de las Tecnologias de la Informacion y de la Comunicacién (TIC) como recurso
didactico también la convertiremos en una herramienta imprescindible que ayuda al alumnado a
desarrollar su alfabetizacion informacional integrandola y utilizandola de manera creativa en el proceso
de aprendizaje.

Una mayor concrecion de los distintos de los materiales y recursos didacticos puestos en juego
podemos verla al final de esta programacién didactica, donde se puede encontrar un desarrollo
exhaustivo decadauna de las situaciones de aprendizaje establecidas para los dos cursos de este
ciclo. Concretamente, podemos encontrarlo en el apartado Planificacién de activades y tareas con la
siguiente estructura:

MATERIALE
SY
RECURSOS

ACTIVIDADES y TAREAS TIEMPO| AGRUPAMIENTO

6.5. Orientaciones metodoldagicas especificas del area de
Educacién en Valores Civicos y Eticos

La metodologia didactica sera fundamentalmente activa, participativa e investigadora. Partira de los
intereses del alumnado, favorecera el trabajo individual, cooperativo y el aprendizaje entre iguales, e
integrara entodas las areas referencias a la vida cotidiana y al entorno inmediato potenciando el
desarrollo de las competencias clave desde una perspectiva transversal.

Se orientara al desarrollo de competencias clave, a través de situaciones de aprendizaje que
posibiliten, fomenten y desarrollen conexiones con las practicas sociales y culturales de la comunidad,
mediante una metodologia que favorezca el desarrollo de tareas relevantes, haciendo uso de métodos,
de recursos y de materiales didacticos diversos. Asimismo, se garantizara el funcionamiento de los
equipos docentes, con objeto de proporcionar un enfoque interdisciplinar, integrador y holistico al
proceso educativo. La idea de globalidad debe guiarnos sabiendo integrar los diferentes contenidos
en torno a la experimentacion, a la investigacion, a los trabajos de campo, a las salidas, a las visitas, a
la observacién directa... y el uso de tecnologias de la informacion y de la comunicacion.

Las estrategias metodoldgicas permitiran igualmente la integracion de los aprendizajes, poniéndolos
en relacion con distintos tipos de saberes basicos y utilizandolos de manera efectiva en diferentes
situaciones y contextos.

Se fomentara especialmente una metodologia centrada en la actividad y en la participacion del
alumnado, que favorezca el pensamiento racional y critico, el trabajo individual y cooperativo del
alumnado en el aula, que conlleve la lectura y la investigacién, asi como las diferentes posibilidades de
expresién. Se integraran referencias a la vida cotidiana y al entorno inmediato del alumnado. Esta
metodologia ayudara al alumnadoa organizar su pensamiento a través de un proceso en el que el
alumnado asume la responsabilidad de su propio aprendizaje.

Las propuestas de aprendizaje deben desarrollar una variedad de procesos cognitivos. El alumnado



debeser capaz de poner en practica un amplio repertorio de procesos, tales como: identificar, analizar,
reconocer, asociar, reflexionar, razonar, deducir, inducir, explicar, etc.; evitando que las situaciones de
aprendizaje se centren, tan solo, en el desarrollo de algunos de ellos.



La orientacion de la practica educativa del area abordara la formulacién de problemas de progresiva
complejidad, desde planteamientos mas descriptivos hasta problemas que demanden analisis y
valoraciones de caracter mas global, partiendo de la propia experiencia del alumnado.

La intervencién educativa buscara desarrollar y asentar progresivamente las bases que faciliten a cada
estudiante una adecuada adquisicion de las competencias clave previstas en el Perfil de salida, en su
nivel correspondiente al término de la Educacién Primaria, teniendo siempre en cuenta su proceso
madurativo individual, garantizando la igualdad de oportunidades a través del Disefio Universal para el
Aprendizaje y considerando los niveles de desempefio esperados para esta etapa. Por ello, partir de la
experienciapersonal, del entorno cercano, sera el punto inicial necesario para anclar el conocimiento
que pasara a construirse progresivamente a través de la observacion, de la indagaciéon y de la
experimentacion, inicialmentedemanera guiada y volviéndose mas autdénoma cuando los avances
cognitivos y el desarrollo de sus habilidades lo permitan.

El proceso de ensefanza aprendizaje debe orientarse hacia el alcance competencial del alumnado en
elque descubra a través de la comparacién las analogias y las diferencias que se producen en los
fendmenos naturales y en las relaciones sociales. A su vez, teniendo en cuenta los intereses del
alumnado y las pautas del trabajo colaborativo e interactivo se promovera el empleo del método
cientifico.

El trabajo de campo contribuira al desarrollo en el alumnado de estructuras de planificacion, de
investigacion, de recogida sistematica de informacién y de anadlisis. Las salidas culturales o los
itinerarios guiados demanera directa o simulada mediante los recursos interactivos que nos ofrecen las
tecnologias de la informacién y de la comunicacion pueden ser empleados para establecer las bases
del trabajo sistematico y el rigor cientifico que precisa el area.

Por otra parte, las nuevas férmulas metodoldgicas alineadas con las necesidades y con las exigencias
dela sociedad actual, haciendo al alumnado protagonista del proceso de ensefianza y de aprendizaje
en el queel docente desempeiie el papel de guia, se priorizaran frente a las técnicas expositivas. La
interpretacion de la informacion sobre hechos y sobre fendmenos permitira a los estudiantes
comprender de manera mas adecuada la realidad en la que viven, dotando al alumnado de estrategias
adecuadas de interpretacion, de valoracion y de sintesis de distintas fuentes de informacioén para que
expongan de manera adecuada los aspectos naturales, geograficos, historicos, sociales y culturales
que extraigan de ellas. Asipues, los métodos interactivos constituyen un recurso metodologico
fundamental del area sin olvidar el juego, una técnica primordial que proporciona un auténtico medio
de aprendizaje y de disfrute, que favorece la imaginacion, la creatividad y la posibilidad de interactuar
con sus iguales.

La utilizacién de metodologias activas, apoyadas en estructuras cooperativas, ayudara en la
practicadocente, de forma que a través de la resolucion conjunta de las tareas los miembros del grupo
conozcan las estrategias utilizadas por sus comparieros y puedan aplicaraes a situaciones similares
facilitando los procesos de generalizacion y de transferencia de los aprendizajes. Las metodologias
como el Aprendizaje Basado en Proyectos, el Aprendizaje Basado en la Resolucion de Problemas, el
Aprendizaje y Servicio, el Aprendizaje Basado en el Pensamiento, compaginadas con las estructuras
formales, no formales e informales del aprendizaje cooperativo para la construccién del conocimiento,
favorecidas por el didlogo comomedioy como método de resolucion de conflictos, donde se demanden
exposiciones orales y escritas de lo aprendido, asi como la reflexion del proceso seguido para
alcanzarlo y la intencion de incluir la creatividad, elemprendimiento y el esfuerzo como elementos
comunes, hacen que se requiera una nueva forma de ensefar para promover una nueva forma de
aprender.

Dado que las formas de ensefar se veran modificadas, el espacio se concibe como un lugar flexible
para el aprendizaje, desde varias perspectivas, tanto en la organizacion de la propia aula creando
espacios diversos a través de rincones de experimentacion y de conocimiento como abriendo a la
vision de expertos quepuedan enriquecer la experiencia del aprendizaje del alumnado.

También se promovera el uso de espacios flexibles de formacion y de aprendizaje que permitan la
adaptacion a las necesidades de cada estudiante, favoreciendo el desarrollo competencial del
alumnado a través de diferentes tipos de actividades: crear, investigar, intercambiar, interactuar,
desarrollar y presentar.



Se utilizaran recursos digitales que permitan el acceso a la informacion de forma segura y que
promuevansu intercambio, que impulsen y que fomenten la colaboracion a la hora de la realizacion de
las tareas y de los proyectos.

Para aportar riqueza a la implementacion de las metodologias anteriormente citadas, se fomentara el
usode agrupamientos que estimulen el trabajo cooperativo con estructuras formales, no formales e
informales como un aprendizaje necesario para la investigacion cientifica, sin olvidar el trabajo
individual, imprescindible en el



desarrollo competencial de las personas. En funcion de la actividad, se podran utilizar grupos de
expertos o grupos interactivos con personas del entorno que con sus experiencias y con sus
conocimientos contribuyen a los aprendizajes.

En cuanto a la organizacién temporal, podria permitir y dar cabida al disefio, a la elaboraciéon y a la
puestaen practica de proyectos competenciales que lleven implicit as las lineas metodoldgicas
anteriormenteexpuestas, pudiéndose llevar a cabo a través de fases y de espacios de trabajo (fase de
planteamiento del problemao de la situacién de aprendizaje, fase de busqueda de informacién, de
investigacion y de documentacion, fase de desarrollo, de puesta en practica y de elaboracion de
productos, fase de evaluacion y de comunicacion de resultados y, por ultimo, fase de reflexién
procurando el desarrollo de la conciencia ecosocial).

Por ultimo, en esta area se podria utilizar la induccion como método adecuado para la elaboracién de |
as conclusiones que permitan alcanzar la comprension del entorno natural y social. Asi mismo, la
deduccion permitira la generacion de distintas alternativas de trabajo en funcién de las hipdtesis
planteadas en relacion con un suceso determinado que parte de un hecho global buscando la
explicaciéon particular. Las conclusiones obtenidas de forma grupal permitirdn contrastar distintas
percepciones de la realidad y la aceptacion de los diferentes puntos de vista que incluye la perspectiva
democratica del ambito social.

Por ultimo, en el proceso de ensefanza y de aprendizaje es necesario definir con claridad qué se
pretende evaluar, asi como que el alumnado conozca los criterios y los procedimientos de la
evaluacion del area. Los criterios de evaluacidén determinan los aprendizajes que el alumnado ha de
adquirir al finalizar la etapa en relacion con las competencias especificas del area y con el perfil de
competencias expresado en los descriptores operativos de las competencias clave.

7. MEDIDAS PARA ESTIMULAR EL INTERES Y EL HABITO DE LALECTURA Y LA
MEJORA DE LA EXPRESION ORAL Y ESCRITA DEL ALUMNADO

Los distintos aspectos que se abordan en las distintas situaciones de aprendizaje del area suelen
despertar gran interés en el alumnado, lo que los convierte en un contexto favorecedor para que el
alumnado seinterese por la lectura y busque en los libros e internet la forma de profundizar e indagar
sobre ellos.

La lectura en el ambito educativo es un facilitador de aprendizaje que se convierte en un medio para
construir y comunicar conocimientos, poner en uso funcional la lengua, edificar una identidad cultural y
propia, desarrollar la capacidad de enfrentarse a distintas fuentes de informacion, formas discursivas o
a desarrollar la aplicacion de estrategias lectoras para interactuar con los distintos tipos textos.

A lo largo de las distintas situaciones de aprendizaje de este ciclo, la lectura puede tener diversas
finalidades: para obtener informacion, para aprender, para comunicarse, para interactuar con el texto
escrito, paradisfrutar con las propuestas estéticas y éticas de la lectura o para establecer
comunicacién en torno aloqueseleecon otros interlocutores, de tal modo que los alumnos vy las
alumnas puedan llegar a convertirse en lectores capaces de comprender, de interpretar y de manejar
textos en formatos y en soportes diversos.

Desde el area, el inicio de cada fase de la situacion de aprendizaje suele comenzar con una breve
lectura motivadora y con una propuesta de accion que desembocaran en un producto final, que
refuerzan la competencia en comunicacion lingtlistica en sus diferentes destrezas ya que se invita
aunalecturamultimodal, a la escucha activa y comprensiva, al debate, a la intervenciéon oral del
alumnado o a la expresion escrita, todo ello tanto a nivel individual como colectivo o cooperativo.

Ademas, se tratara de implicar al alumnado en la lectura activa y voluntaria, que le permita acceder al
conocimiento, a la comprension, a la critica del texto y al intercambio de experiencias y de inquietudes,
que sera clave para estimular el interés por la lectura y el fomento de la expresion oral y escrita.

Para la mejora de la fluidez lectora se crearan tiempos de lectura individual y colectiva, desarrollando



estrategias para la mejora de la comprension lectora a partir de preguntas que pongan en juego
diferentes procesos cognitivos: localizar y obtener informacion, conocer y reproducir, aplicar y analizar,
interpretar e inferir, y razonar y reflexionar

En la linea de lo planteado en las Instrucciones de 21 de junio de 2023, sobre el tratamiento de la
lecturapara el despliegue de la competencia en comunicacién linguistica, las actuaciones dirigidas a
mejorar la competencia lectora del alumnado deberan incluir tres momentos de desarrollo: antes ,
durante y después.



e Antes: Las actividades de prelectura deberan estar disefiadas para motivar el interés y para activar
el mundo de referencias y conocimientos que previamente posee el alumnado. La presentacion de
conceptos, del vocabulario, del formato de lectura, etc., deben considerarse estrategias previas a la
comprension del texto. En esta fase se pueden introducir elementos de comprensidn comocausay
efecto, comparacién y contraste, personificacion o técnicas de trabajo intelectual.

e Durante: Las actividades sobre la lectura ayudan a establecer inferencias de distinto tipo, a la
revision y comprobacién de lo que se ha leido, a la toma de conciencia sobre la entonacion
empleada, aunarelectura formativa en distintas dimensiones textuales y a un proceso de
autoaprendizaje.

e Después: Este tipo de actividades deben dirigirse a la recapitulacion, el debate de ideas, el uso del
conocimiento adquirido en distintos contextos de aprendizaje, puesta en practica de lo leido.

Las bibliotecas, tanto de aula como del centro, seran claves para contribuir a que el alumnado
profundice e investigue a través de libros complementarios al libro de texto. Esta actividad supondra
una mejora de la comprension lectora, a partir de actividades individuales y grupales, fomentando la
reflexion como punto de partida de cualquier lectura, asi como la mejora de la comprension oral a
partir del desarrollo de la escucha activa.

De igual modo que la lectura, la mejora de la comprensién y de la expresion oral y de la expresion
escrita se trabajaran en multiples actividades que requieran para su realizacion destrezas y habilidades
orales y escritas que el alumnado tendra que aplicar.

Para contribuir a la mejora de los procesos de expresion oral y escrita se trabajaran distintos procesos
entre los que podemos citar:

- Planificacion:
o Elaborar y seleccionar las ideas que se van a transmitir adaptadas a la finalidad y la situacion.
- Coherencia:
o Dar un sentido global al texto.
o Estructurar el texto.
o Dar la informacién pertinente, sin repeticiones ni datos irrelevantes .
o0 Expresarse con ideas claras, comprensibles y completas.
- Cohesion:
o Utilizar el vocabulario con precision.
o Usar sinénimos y pronombres para evitar repeticiones.
0 Usar los enlaces gramaticales mas habituales.
o Utilizar puntos para separar oraciones y parrafos.
o Emplear comas para separar elementos.
- Adecuacion:
o Adaptar el texto a la situacion comunicativa y a la finalidad.
o Usar adecuadamente aspectos morfoldgicos de nimero y género y de tiempos verbales .
o Aplicar las reglas ortograficas mas generales.
o Utilizar vocabulario adecuado al contexto.
- Creatividad:
o Capacidad de imaginar y de crear ideas y situaciones.
- Presentacion (expresion escrita):
0 Presentar el texto con limpieza, sin tachones y con margenes.
o Utilizar una letra clara.
o Destacar el titulo.
- Fluidez (expresion oral):
o Expresarse oralmente con facilidad y espontaneidad.
o Demostrar agilidad mental en el discurso oral.
0 Uso adecuado de la pronunciacion, del ritmo y de la entonacion.
- Aspectos no linguisticos (expresion oral):
o Usar un volumen adecuado al auditorio.

o Pronunciar claramente las palabras para que los demas miembros de la clase puedan oir y
puedan distinguir el mensaje (articulacion adecuada).

o Usar adecuadamente la gestualidad y la mirada, en consonancia con el mensaje y con el
auditorio.
- Revision:
o Reflexionar sobre las producciones realizada.



o Realizar juicios criticos sobre sus propios escritos.



8. INCLUSION. ATENCION A LA DIVERSIDAD Y A LAS DIFERENCIAS INDIVIDUALES DEL
ALUMNADO

8.1. Generalidades sobre la atencién al alumnado con necesidad
especifica de apoyo educativo.

La educacién inclusiva se convierte en un principio fundamental con el objeti vo de atender a la
diversidad de las necesidades de todo el alumnado. Para ello, se deben eliminar las barreras que
limitan el acceso, la presencia, la participacion y el aprendizaje de las personas que se encuentren en
situacién de vulnerabilidad socioeducativa y cultural.

Asi, la educacion inclusiva no se refiere Unicamente al acceso a la educacion. Se trata del compromiso
del sistema educativo de facilitar a todo el alumnado el aprendizaje, con los mismos derechos y en
igualdad de oportunidades.

Para desarrollar esta programacion didactica se atenderan las medidas de atencion a la diversidad
teniendo en cuenta las necesidades y las caracteristicas del alumnado. De este modo, en las distintas
situaciones de aprendizaje se recogeran criterios de evaluacion, saberes basicos y su contribucion a la
adquisicion de las competencias especificas, adaptadas al nivel de aprendizaje del alumnado.

Como primera medida de atencion a la diversidad natural en el aula, se proponen actividades y tareas
en las que el alumnado pondra en practica un amplio repertorio de procesos cognitivos, tales como
identificar, analizar, reconocer, asociar, reflexionar, razonar, deducir, inducir, decidir, explicar, crear,
etc., evitando que las situaciones de aprendizaje se centren, tan solo, en el desarrollo de algunos de
ellos y permitiendounajuste de estas propuestas a los diferentes estilos de aprendizaje.

Otra medida es la inclusién de actividades y tareas que requeriran la cooperacién y el trabajo en
equipo para su realizacién. Asi, la colaboracién entre iguales permitira que el alumnado aprenda de los
demas estrategias, destrezas y habilidades que contribuiran al desarrollo de sus capacidades y a
laadquisiciondelas competencias especificas.

Ademas, se podra implementar algun otro tipo de medida, de acuerdo con las caracteristicas
individuales del alumnado y con la normativa vigente y con lo establecido en el proyecto educativo,
como veremos posteriormente. Estas medidas han de respetar las diferencias individuales y
compensar las desigualdades sociales, econdmicas, culturales y personales de cualquier alumno o
alumna. De este modo, las medidas inclusivas, garantizan el derecho de todo el alumnado a alcanzar el
maximo desarrollo personal, intelectual, social y emocional en funcién de sus caracteristicas y
posibilidades, para aprender a ser competente y vivir en una sociedad diversa en continuo proceso de
cambio.

Se tendra en cuenta que uno de los principios que rige la ensefianza de la etapa de Educacion Primaria
es la atencién a la diversidad, de modo que permita a cada estudiante alcanzar los objetivos de la
etapa y el desarrollo de las competencias clave.

Con la finalidad de llevar a cabo tales medidas, es recomendable realizar un diagndstico y una
descripcion del grupo o de los grupos de alumnado a los que va dirigida esta programacion didactica,
asi como una valoracién de las necesidades individuales de acuerdo con sus potenciales y con sus
debilidades, conespecial atencién al alumnado que requiere medidas especificas de apoyo educativo
(alumnado con materias no superadas en cursos anteriores, alumnado de incorporacion tardia, con
necesidades educativas especiales, con altas capacidades intelectuales...).

Respecto al grupo, sera necesario conocer sus debilidades y sus fortalezas en cuanto a la adquisicién
de competencias y sobre el funcionamiento interno a nivel relacional y afectivo. Ello permitira planificar
correctamente las estrategias metodologicas mas adecuadas, una correcta gestion del aulay
unseguimiento sistematizado de las actuaciones en cuanto a consecucion de logros colectivos.

En cuanto a las necesidades individuales, serda necesario detectar qué alumnado requiere
mayorseguimiento educativo o personalizacion de las estrategias para planificar refuerzos o
ampliaciones, gestionar convenientemente los espacios y tiempos, proponer intervencion de recursos
humanos y materiales, y ajustar el seguimiento y evaluacion de sus aprendizajes.



Para todo ello, un procedimiento muy adecuado sera la evaluacion inicial que se realiza al inicio del
cursoen el que se identifiquen las competencias que el alumnado tiene adquiridas, mas alla de los
meros conocimientos, que les permitira la adquisicion de nuevos aprendizajes, destrezas y
habilidades.



Las distintas situaciones de aprendizaje propuestas para el desarrollo de esta programacién didactica
contemplan sugerencias metodolégicas y actividades complementarias que facilitan tanto el
refuerzocomola ampliacién para alumnado con diferentes ritmos y estilos de aprendizaje. De igual
modo, cualquier situacion de aprendizaje y sus diferentes actividades seran flexibles y se podran
plantear de forma o en numero diferente para cada alumno o alumna con objeto de dar respuesta a
sus intereses o caracteristicas.

Entre el alumnado que precise atencion debido a sus diferencias individuales podemos tener en
cuenta a todo el alumnado con necesidad especifica de apoyo educativo: entendiendo por tal al
alumnadoquerequiera una atencion educativa diferente a la ordinaria, por presentar necesidades
educativas especiales, por dificultades especificas de aprendizaje, TDAH, por sus altas capacidades
intelectuales, por haberse incorporado tarde al sistema educativo, o por condiciones personales o de
historia escolar. En este sentido, consideraremos:

e Alumnado con dificultades especificas de aprendizaje : este alumnado, una vez
realizadalavaloracion
de dichas dificultades se pondra en marcha de la forma mas temprana posible la correspondiente
intervencién y su escolarizacion se regira por los principios de normalizacion e inclusion,
asegurando su no discriminacion y la igualdad efectiva en el acceso y permanencia en el sistema
educativo.

e Alumnado que presenta necesidades educativas especiales: aquel que requiera,
porunperiododesu escolarizacién o a lo largo de toda ella, determinados apoyos y atenciones
educativas especificas derivadas de discapacidad o trastornos graves de conducta. Para este
alumnado estableceran los procedimientos oportunos para realizar adaptaciones de los elementos
del curriculo necesarios para facilitar a este alumnado la accesibilidad al curriculo. Dichas
adaptaciones se realizaran buscando el maximo desarrollo posible de las competencias y se
adaptaran los instrumentos, y ensucaso, los tiempos y apoyos que aseguren una correcta
evaluacion de este alumnado, de acuerdo con sus caracteristicas.

e Alumnado con altas capacidades intelectuales: con el que se pueden adoptar planes de
actuacion especificos, programas de enriquecimiento o profundizacion curricular que permitan a
este alum nado desarrollar al maximo sus capacidades o se podra flexibilizar la escolarizacion
cuando se preveaqueson estas las medidas mas adecuadas para el desarrollo de su equilibrio
personal y su socializacion.

e Alumnado con integracion tardia en el sistema educativo: por proceder de otros paises
oporcualquier otro motivo. En este caso, la escolarizacion se realizara atendiendo a sus
circunstancias, edad ehistorial
académico. Cuando presenten graves carencias en la lengua de escolarizacién del centro, recibiran
una atencion especifica que sera, en todo caso, simultanea a su escolarizacion en los grupos
ordinarios, con los que compartiran el mayor tiempo posible del horario semanal. De igual modo,
cuando presente un desfase curricular se adoptaran las medidas de refuerzo necesarias que
faciliten su integracion escolary la recuperacion de su desfase y le permitan continuar con
aprovechamiento sus estudios.

8.2. Principios y pautas DUA

Entre los principios generales de la Educacién Primaria se especifica que las medidas organizativas,
metodoldgicas y curriculares que se adopten para dar respuesta a la diversidad se regiran por los
principios del Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA).

El Disefio Universal para el Aprendizaje es un enfoque basado en la flexibilizacion del curriculo,
paraquesea abierto y accesible desde su disefio de tal modo que facilite a todo el alumnado igualdad
de oportunidades para aprender.

Para asegurar que todo el alumnado pueda desarrollar el curriculo, hay que presentarlo a través de
diferentes formas de representacion, de expresion, de accion y de motivacion.

El DUA implica que pongamos nuestra mirada en la capacidad y no en la discapac idad, que huyamos
del modelo de déficit para centrarnos en un modelo competencial, que veamos como discapacitantes
los modos y medios con los que se presenta el curriculo y no a las personas, porque todos tenemos
capacidades, pero de un modo diferente.

Para establecer los principios y las partas DUA seguiremos las indicaciones del Centro para las



tecnologias especiales aplicadas (Center for Applied Special Technology) (CAST)?.

Las investigaciones de neurociencia aplicada a la educacion explican como funciona nuestro
cerebrocuando aprendemos, cuales son las redes neuronales que se activan respecto al qué, el como
y el porqué del aprendizaje, teniendo siempre presente que nuestro cerebro es unico, dinamico,
cambiante...

El DUA debe contagiar todos los elementos del proceso educativo; no solo se refiere a la planificacion
de elementos curriculares prescriptivos, sino también a los medios o recursos que utilicemos, a la
forma de

2 Pautas sobre el Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA). Texto Completo (Version 2.0), modificado segun la version 2018 de las
Pautas publicadas por CAST.



utilizarlos, a la metodologia de ensefanza, a la propuesta de actividades, a la evaluacion, a la
organizacion de agrupamientos, espacios y tiempos...

Propone tres principios fundamentales y una serie de pautas que deben presidir nuestras practicas
educativas:

1. Proporcionar multiples formas de representacion. El QUE del aprendizaje: se activan las redes
de reconocimiento. Siguiendo este principio, debemos presentar la informaciéon al alumnado
mediante soportes variados y en formatos distintos, teniendo en cuenta las diferentes vias de
acceso y procesamiento de dicha informacion.

Ademas, presentar la misma informacién con diferentes formatos y en distintos soportes favorece
las interconexiones en el cértex cerebral, lo que redunda en una mejor comprension, transferencia
y generalizacién de los aprendizajes para cualquier alumno.

I. Proporcionar multiples formas de representacion

1. Proporcionar diferentes opciones para la percepcion.
1.1 Opciones que permitan la personalizacion de la presentacion de la informacion.
1.2 Ofrecer alternativas para la informacién auditiva.
1.3 Ofrecer alternativas para la informacion visual.

2. Proporcionar multiples opciones para el lenguaje, las expresiones matematicas y los
simbolos.

2.1 Clarificar el vocabulario y los simbolos.
2.2 Clarificar la sintaxis y la estructura.
2.3 Facilitar la decodificacion de textos, notaciones matematicas y simbolos.
2.4 Promover la comprension entre diferentes idiomas.
2.5 llustrar a través de multiples medios.
3. Proporcionar opciones para la compresion.
3.1 Activar los conocimientos previos.
3.2 Destacar patrones, caracteristicas fundamentales, ideas principales y relaciones.
3.3 Guiar el procesamiento de la informacion, la visualizacion y la manipulacion.
3.4 Maximizar la transferencia y la generalizacion.
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Para este principio se pueden utilizar recursos como:

Pauta Recursos

[.1.1 Utilizar recursos audiovisuales (videos, infografias, visual thinking...) y no solo

[.1.2 escritos.

1.2.5 Estos recursos permiten que el alumnado tenga varias vias para la adquisicion del
1.3.1 aprendizaje, ademas permiten que el alumnado pueda recurrir a ellos antes de la
1.3.2 explicacion en clase (clase invertida o flipped classroom), o posteriormente si no le ha
quedado algo claro. También pueden ser un recurso excelente para ejemplificar lo que
se les ha contado tedricamente en clase para que puedan ver ejemplificaciones
practicas de

los contenidos trabajados.

1.1.1 Activar los conocimientos previos.

I.1.2 | Ofrecer opciones de ampliacion del tamafio de la letra y/o sonidos (lo permiten
1.1.3 dispositivos como la tableta o el ordenador).

I.2.5 | Apoyar con animaciones y simulaciones que se sincronicen con la informacion.
1.3.3 | (TIC/TAC).

[.1.1 Favorecer la manipulacion de objetos y modelos espaciales. Materiales de aula 'y
1.2.5 recursos del profesorado.

1.3.3




[.1.1
1.3.3

Emplear el color como medio de informacion o énfasis.

1.3.2

Destacar las ideas principales.




Pauta Recursos

1.1.1 Proporcionar diagramas visuales, organizadores graficos. (Estrategias de
|25 pensamiento;

[.3.2 | organizadores).

1.3.3
1.3.4
1.1.1 Cuidar la disposicion de los elementos graficos, para que sea significativa.
1.3.3
[.1.1 Facilitar ejemplos para las explicaciones, especialmente si son abstractas.
1.2.3
1.3.3
[.1.1 Utilizar «avisos» para dirigir la atencion hacia lo que es esencial.
1.3.2
1.3.3
1.2.3 | Insertar apoyos para el vocabulario, notaciones matematicas, etc.
1.2.1 Establecer vinculos entre conceptos mediante analogias o metaforas.
l.2.2
1.3.2 Incorporar acciones de revision de lo aprendido, recordatorios, listas de
I1.L6.4 | comprobacién, notas aclaratorias, etc.

1.1.1 Ofrecer claves visuales, tactiles y/o auditivas.

1.2
1.1.3

2. Proporcionar multiples formas de accién y expresion. EI COMO del aprendizaje: se activanlas
redes estratégicas. Siguiendo este principio, debemos ofrecer al alumnado diferentes posibilidades
paraexpresar lo que saben, para organizarse y planificarse.

Il. Proporcionar multiples formas de accién y expresion

4. Proporcionar opciones para la interaccion fisica.

4.1 Variar los métodos para la respuesta y la navegacion.

4.2 Optimizar el acceso a las herramientas y los productos y tecnologias de apoyo.
5. Proporcionar opciones para la expresion y la comunicacion.

5.1 Usar multiples medios de comunicacion.

5.2 Usar multiples herramientas para la construccion y la composicion.

5.3 Definir competencias con niveles de apoyo graduados para la practica y la ejecucion.
6. Proporcionar opciones para las funciones ejecutivas.

6.1 Guiar el establecimiento adecuado de metas.

6.2 Apoyar la planificacion y el desarrollo de estrategias.

6.3 Facilitar la gestion de informacion y de recursos.

6.4 Aumentar la capacidad para hacer un seguimiento de los avances.
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Para este principio se pueden utilizar recursos como:

Pauta Recursos

[1.5.1 [ Componer y/o redactar mediante diferentes medios (texto, voz, ilustracion, cine,
1.5.2 | musica, video, movimiento y expresion corporal, dibujo y otras artes plasticas...).
11.4.1 Posibilitar el uso de medios sociales y herramientas web interactivas.

11.4.2

I1.5.2 | Proporcionar multiples ejemplos y modelos muy estructurados y guiados.
11.5.3

I1.5.2 | Emplear mapas conceptuales y plantillas de planificacion de proyectos.
11.5.3

[1.5.3 | Incluir ejemplos de practicas determinadas.




Pauta Recursos

I1.5.3 | Fomentar y utilizar el aprendizaje cooperativo y el apoyo entre iguales.
11.6.3
11.8.3
11.6.1 Hacer explicitas y visibles las metas, ofreciendo pautas y listas de comprobacion de
dichas metas.

I1.6.2 | Incorporar avisos que inviten a la revisién del proceso de aprendizaje.

[1.6.4 | Hacer preguntas para guiar el autocontrol.

11.6.1 Incluir diferentes estrategias de autoevaluacion: listas de control, rubricas, dianas de
I1.6.4 | evaluacion, portfolios, etc.

I1.6.4 | Ofrecer diferentes momentos de respuesta para validar lo aprendido.

I1.4.2 | Facilitar el aprendizaje tanto con actividades digitales como analdgicas.
1.6.3

3. Proporcionar multiples formas de implicacién. El PORQUE del aprendizaje: se activan las redes
afectivas. Se trata de utilizar diferentes estrategias para motivar al alumnado, para mantener esa
motivacion y facilitar su participacién activa en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

lll. Proporcionar miuiltiples formas de accién y expresion
7. Proporcionar opciones para captar el interés.
7.1 Optimizar la eleccién individual y la autonomia.
7.2 Optimizar la relevancia, el valor y la autenticidad.
7.3 Minimizar la sensacion de inseguridad y las distracciones.
8. Proporcionar opciones para mantener el esfuerzo y la persistencia.
8.1 Resaltar la relevancia de metas y objetivos.
8.2 Variar las exigencias y los recursos para optimizar los desafios.
8.3 Fomentar la colaboracion y la comunidad.
8.4 Utilizar el feedback orientado hacia la maestria en una tarea.
9. Proporcionar opciones para la autorregulacion.
9.1 Promover expectativas y creencias que optimicen la motivacion.

9.2 Facilitar estrategias y habilidades personales para afrontar los problemas de la vida
cotidiana.

9.3 Desarrollar la autoevaluacion y la reflexion.
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Para este principio se pueden utilizar recursos como:

Pauta Recursos

l1.7.1 | Organizar entornos de aprendizaje cooperativo y también para el aprendizaje
individual

que reten, ilusionen o motiven al alumnado.

l.7.2 | Ofrecer medios y actividades apropiados a cada edad y/o capacidad,
contextualizados a la vida real y, en lo posible, socialmente relevantes.

lll.7.2 | Disefar actividades multinivel.

l1.7.1 | Cuidar la secuencia de los tiempos para completar las tareas.

l1.8.1 | Permitir que el alumnado participe en el disefio y el desarrollo de las actividades,
involucrarles para que ellos se marguen sus propias metas.
[11.8.2 | Permitir la exploracion y experimentacion.

l.7. Disefar actividades cuya respuesta pueda ser multiple y no univoca.
1
l.7.
3
.8.
2
[1.8.3 | Fomentar y utilizar el aprendizaje cooperativo y el apoyo entre iguales.




.8.

1.9.

Incluir actividades para la metacognicion, trabajando la cultura del pensamiento
reflexivo.




Pauta Recursos

[1.8.2 | Proporcionar alternativas en cuanto a las herramientas y apoyos permitidos.

[11.8.4 | Ofrecer un feedback que enfatice el esfuerzo y fomente la perseverancia. (elementos
de
gamificacion)

l.9. Proponer diferentes desafios y retos cercanos a la vida cotidiana.

1

1.9.

2

l.7. Emplear el rol-playing para el manejo de emociones.

1

1.9.

1

1.8. Ayudarles cuando corran riesgos y a que aprendan de sus errores.

4

l.9.

3

Los recursos enunciados se pondran en juego cada vez que el profesor o la profesora lo considere
necesario aplicandolo segun las circunstancias y la actividad, a todo el grupo-clase, a un grupo
determinado de alumnado o a un alumno o alumna concreto.

8.3. Medidas organizativas y curriculares

La atencion a la diversidad y a las diferencias individuales es el conjunto de actuaciones y medidas
educativas que garantizan la mejor respuesta a las necesidades y diferencias de todos y cada uno de
los alumnos y las alumnas en un entorno inclusivo, ofreciendo oportunidades reales de aprendizaje en
contextos educativos ordinarios.

Para personalizar y mejorar la capacidad de aprendizaje y los resultados de todo el alumnado, con
caracter general, se estableceran medidas de flexibilizacién en la organizacién de las ensefanzas, los
espacios y los tiempos, y se promoveran alternativas metodolégicas que se adapten a las
caracteristicas del alumnado. Igualmente, se estableceran las medidas mas adecuadas para que las
condiciones de realizacion de los procesos asociados a la evaluacion se adapten a sus necesidades.
Estas medidas estaran orientadas a permitir que todo el alumnado alcance el nivel de desempeiio
esperado al término de la Educacion Primaria, de acuerdo con el Perfil de salida y la consecucion de
los objetivos de esta etapa y en consonancia con los principios y pautas del Disefio Universal para el
Aprendizaje, anteriormente citados.

Para lograr este objetivo, se podran adoptar medidas tanto curriculares como organizativas con el fin
de que el alumnado con necesidad especifica de apoyo educativo pueda alcanzar el maximo
desarrollo de sus capacidades personales.

Entre las medidas a adoptar, que siempre se harian, de acuerdo con lo establecido en el Proyecto

educativo del centro, contemplaremos:

a) Medidas generales de atencion a la diversidad y a las diferencias individuales.
Se entienden como medidas generales de atencion a la diversidad y a las diferencias individuales
las diferentes actuaciones de caracter ordinario que se orientan a la promocién del aprendizaje y
del éxito escolar de todo el alumnado a través de la utilizacion de recursos tanto personales como
materiales con un enfoque global, aunque puedan aplicarse de manera individualizada a cualquier
alumno o alumna que lo precise.

Tienen como finalidad dar respuesta a las diferencias en competencia curricular, motivacion,
intereses, estilos y ritmos de aprendizaje mediante estrategias organizativas y metodoldgicas y
estan destinadas a facilitar la consecucion de los objetivos y la adquisicion de las competencias
clave de la etapa por todoel alumnado. Por ello, se contemplaran en el proyecto educativo del
centro y podran ser ut ilizadas en cualquier momento de la etapa, dado que todo el alumnado a lo
largo de la etapa puede presentar necesidades educativas, transitorias o permanentes.

Entre las medidas generales de atencion a la diversidad y a las diferencias individuales podemos



citar:

a) Agrupacion de areas en ambitos de conocimiento.

b) Apoyo en grupos ordinarios mediante un segundo maestra o maestro dentro del aula,
preferentemente para reforzar los aprendizajes en los casos del alumnado que presente desfase
en su nivel curricular.

c) Desdoblamientos de grupos.

d) Agrupamientos flexibles. Esta medida, que tendra un caracter temporal y abierto, debera facilitar
la inclusion del alumnado en su grupo ordinario y, en ningun caso, supondra discriminacion para
el alumnado que necesite apoyo.

e) Sustitucién de la Segunda Lengua Extranjera por un Area Lingiiistica de carécter transversal .



f) Programas de atencion a la diversidad y a las diferencias individuales . Se aplicaran tan
prontocomose detecte la necesidad de su implementacién reforzando o profundizando
elementos del curriculo, sin que haya cambios significativos en los mismos. Seran de dos tipos:
f.1) Programas de refuerzo. Tendran como objetivo asegurar los aprendizajes y desarrollo de las

competencias especificas del area y seguir con aprovechamiento las ensefianzas de

Educacion

Primaria. Estan dirigidos al alumnado que se encuentre en alguna de las situaciones

siguientes:

a) Alumnado que no haya promocionado de curso.

b) Alumnado que, aun promocionando de curso, no supere alguna de las areas del
cursoanterior.

c) Alumnado que a juicio de la persona que ejerza la tutoria, el equipo de orientacion
educativa y/o el equipo docente presente dificultades en el aprendizaje que justifique su
inclusion.

d) Alumnado que dispone de evaluacién psicopedagdgica, pero no tiene un desfase
curricularde al menos un ciclo y su respuesta educativa es mas idonea a través de un
programa derefuerzo que a través de una adaptacion curricular.

f.2) Programas de profundizacién. Tendran como objetivo ofrecer experiencias de aprendizaje
que permitan dar respuesta a las necesidades que presenta el alumnado altamente
motivado para el aprendizaje, asi como para el alumnado que presenta altas capacidades
intelectuales.

Dichos programas consistiran en un enriquecimiento de los saberes basicos del
curriculoordinario sin modificacion de los criterios de evaluacion establecidos, mediante la
realizaciondeactividades que supongan, entre otras, el desarrollo de tareas o proyectos de
investigacion que estimulen la creatividad y la motivacion del alumnado.
g) Accion tutorial como estrategia de seguimiento individualizado y de toma de decisiones
enrelacioncon la evolucion académica del proceso de aprendizaje.
h) Metodologias didacticas basadas en el trabajo colaborativo en grupos heterogéneos, tutoria entre
iguales y aprendizaje por proyectos que promuevan la inclusion de todo el alumnado.
i) Actuaciones de prevencion y control del absentismo que contribuyan a la prevencion del
abandono escolar temprano.
j) Distribucion del horario lectivo de autonomia del centro entre las opciones previstas .
k) Actuaciones de coordinacion en el proceso de ftransito entre etapas que permitan
ladetecciontemprana de las necesidades del alumnado y la adopcién de las medidas educativas.

Medidas especificas de atencion a la diversidad y a las diferencias individuales .

Las medidas especificas de atencién a la diversidad y a las diferencias individuales son todas
aquellas propuestas y modificaciones en los elementos organizativos y curriculares, asi como
aquellas actuaciones dirigidas a dar respuesta a las necesidades educativas del alumnado con
necesidades especificas de apoyo educativo que no haya obtenido una respuesta eficaz a través
de las medidas generales decaracter ordinario. La propuesta de adopcion de las medidas
especificas sera recogida en el informe de evaluacion psicopedagogica.

Las medidas especificas de atencion a la diversidad y a las diferencias individuales pueden implicar:

a) Programas de adaptacion curricular, que implican la modificacion significativa de los elementos
del curriculo para su adecuacion a las necesidades de los alumnos y las alumnas, entre las que
se encuentran:

a.1) Las adaptaciones de acceso de los elementos del curriculo para el alumnado con
necesidades educativas especiales.

a.2) Las adaptaciones curriculares significativas, que suponen la modificacién de los elementos
del curriculo, incluidos las competencias especificas, los criterios de evaluacién o inclusolos
objetivos de la etapa, en caso de que el desfase curricular lo precise. Se realizaran
buscando el maximo desarrollo posible de las competencias clave. Podran aplicarse cuando
el alumnado presente un desfase curricular de al menos dos cursos en el area objeto de
adaptacion entre el nivel de competencia curricular alcanzado y el curso en que se
encuentre escolarizado.

a.3) Las adaptaciones curriculares para alumnado con altas capacidades intelectuales
contemplando propuestas curriculares de ampliacion y, en su caso, de flexibilizacion del
periodo de escolarizacion. Esta modificacién habra de ser recogida en un programa de
adaptacion curricular para este alumnado, donde se concreten las modificaciones



curriculares programadas.

a.4) Los programas especificos para el tratamiento personalizado del alumnado con
necesidades especificas de apoyo educativo.

a.5) Los programas de flexibilizacion de la evaluacion y empleo de alternativas metodolégicas de
la
primera lengua extranjera.

Estos programas implican la modificacion significativa de los elementos del
curriculoparasuadecuacion a las necesidades de los alumnos y las alumnas y requeriran una
evaluacién psicopedagogica previa.



b) La intervencién educativa impartida por profesorado especialista y personal complementario,
entre estas medidas se encuentra:
b.1) El apoyo dentro del aula por profesorado especialista de Pedagogia Terapéutica o Audicion
y Lenguaje, personal complementario u otro personal. Excepcional y puntualmente,
sepodrarealizar el apoyo fuera del aula en sesiones de intervencion especializada.

Todas estas medidas se desarrollaran mediante situaciones de aprendizaje que respondan a los
intereses del alumnado en conexién con su entorno social y cultural, y quedaran indicadas en ellas.

9. EVALUACION DEL ALUMNADO

9.1. Caracter de la evaluacion

La evaluacion adquiere un papel determinante en el cambio metodoldgico hacia un enfoque
globalizado, interdisciplinar e integrador que conlleva el modelo de educacion por competencias. Se
concibe como un proceso fundamental en un doble sentido: por un lado, para la identificacién y
seguimiento delos aprendizajes del alumnado, sus logros, el ritmo de adquisicion, la regulacion de las
dificultades y errores, las particularidades de su evolucién, el desarrollo del proceso y los resultados
del aprendizaje, y por otro, para facilitar al profesorado informacion necesaria para la toma de
decisiones precisa para procurar una practica educativa adaptada a su alumnado.

La evaluacién del aprendizaje del alumnado, entendida ésta como el proceso de obtencién de

informaciona través del desarrollo de una serie de actividades que el docente pone en practica desde

su area es un elemento fundamental en el proceso de ensefanza aprendizaje, ya que nos permite
conocer y valorar los diversos aspectos que nos encontramos en el proceso educativo. En Educacion

Primaria, diremos que la evaluacién presenta las siguientes caracteristicas: continua, global, formativa,

integradora, diferenc iada, criterial y objetiva.

e Continua, por estar inmersa en el proceso de ensefianza y aprendizaje del alumnado, conel
findedetectar las dificultades en el momento en que se produzcan, averiguar sus causas y, en
consecuencia, adoptar las medidas necesarias que permitan al alumnado continuar su proceso
educativo. Estas medidas se adoptaran en cualquier momento del curso, tan pronto como se
detecten las dificultades, con especial seguimiento de la situacién del alumnado con necesidades
educativas especiales, estaran dirigidas a garantizar la adquisicion del nivel competencial necesario
para continuar el proceso educativo, con los apoyos que precise.

e Global, ya que en la evaluacién del proceso de aprendizaje del alumnado debera tenerse en cuenta
el grado de consecucidn de los descriptores operativos del perfil competencial de las
competencias clavey los objetivos de la etapa. Para ello se tendran en cuenta las competencias
especificas de las distintas areas y cOmo se conectan estas a los descriptores operativos. El grado
de desempefio de estas competencias especificas se valorara a través de la superacion de los
criterios de evaluacion que tienen asociados.

e Formativa, es decir, proporcionando una informacién constante que permita mejorar tanto los
procesos de ensefianza y aprendizaje como los resultados de la intervencidon educativa. Todo ello
desde el iniciode dicho proceso y durante su desarrollo, para adoptar las decisiones que mejor
favorezcan la consecucion de los objetivos educativos y la adquisicion de las competencias clave,
todo ello, teniendo en cuenta las caracteristicas propias del alumnado y el contexto del centro
docente.

e Integradora, por tener en consideracion la totalidad de los elementos que constituyen el curriculo.
Enla evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado debera tenerse en cuenta el grado de
consecucion de las competencias especificas a través de la superacidn de los criterios de
evaluacion que tiene asociados y los saberes basicos que precisa para su consecucion.

e Diferenciadora, ya que el caracter integrador de la evaluacién no impedira al profesorado realizar
la evaluacion de cada area de forma diferenciada, en funcion de los criterios de evaluacion que,
relacionados de forma directa con las competencias especificas, indicaran su grado de desarrollo.

e Criterial, por tomar como referentes los criterios de evaluacién de las diferentes areas curriculares.

e Objetiva, dado que el alumnado tiene derecho a ser evaluado conforme a criterios de plena
objetividad, a que su dedicacidn, esfuerzo y rendimiento sean valorados y reconocidos de manera
objetiva y a conocer los resultados de sus evaluaciones, para que la informacién que se obtenga a



través de la evaluacion tenga valor formativo y lo comprometa en la mejora de su educacion.

La evaluaciéon debe considerarse, en consecuencia, un elemento inseparable de la practica educativa,
que permite conocer la situacion en la que se encuentra el alumnado para poder realizar los juicios de
valor oportunos que faciliten la toma de decisiones respecto al proceso de ensefanza-aprendizaje.



9.2. Procedimientos e instrumentos de evaluacion del alumnado

Los procedimientos de evaluacién indican el qué, cdmo, quién y cuando, concretando mediante
quétécnicas y con qué instrumentos se obtendra la informacion que permita valorar de una forma
objetiva si el alumnado ha adquirido los aprendizajes y competencias que se pretenden. Si pasamos al
analisis de estos elementos nos encontraremos:

Qué evaluar. La evaluacion de los aprendizajes del alumnado tendra como referente ultimo la
consecucion de los objetivos establecidos para la etapa y el grado de adquisicion de las
competencias clave. Noobstante, en virtud de las vinculaciones entre las competencias clave y los
criterios de evaluacién de cadacompetencia especifica, el referente fundamental a fin de valorar el
grado de adquisicion de las competencias especificas de cada area, seran los criterios de evaluacion.

Los criterios de evaluacion serviran de punto de partida para el disefio de situaciones de aprendizaje c
on las que se procurara la adquisicion de las competencias especificas y a través de ellas los
descriptores operativos definidos en el Perfil competencial o de salida en el nivel de desempefio
correspondiente a la etapa de Educaciéon Primaria.

Como consecuencia podemos decir que los referentes para la evaluacién a nivel de area seran:

e Las competencias especificas de cada area que establecen el nivel de desempefo esperado y nos
concretan su aportacion a los descriptores operativos del perfil competencial o de salida de cada
una de las competencias clave.

e Los criterios de evaluacion del area asociados a cada competencia especifica, como orientadores
de la evaluacién del proceso de ensefanza y aprendizaje.

Coémo evaluar. La evaluacién se llevara a cabo por el conjunto de profesionales de la educacién que
interviene en cada grupo-aula coordinados por el tutor o tutora (Equipo docente) mediante la
observacion continuada de la evolucidn del proceso de aprendizaje de cada alumno o alumna en
relacion con los objetivos de Educacion Primaria, el perfil competencial o de salida del alumnado y las
competencias especificas establecidas para cada area, concretadas a través de los criterios de
evaluacién. Para ello, como hemos dicho, se utilizaran diferentes procedimientos, técnicas e
instrumentos variados, diversos, accesibles y adaptados a las distintas situaciones de aprendizaje, asi
como a las caracteristicas especificas del alumnado que permitiran la valoracion objetiva de los
aprendizajes de este. Para llevar a cabo la evaluacion, el profesorado planificara, seleccionara o
elaborara un conjunto de acciones y procedimientos variados que le permitan obtener la informacion
relevante sobre el aprendizaje de su alumnado. Atendiendo a s u tipologia, puede diferenciarse entre:
e Técnicas de observacion que permiten obtener informacién y tomar registros acerca
decomosedesarrolla el aprendizaje y atienden mas a su proceso de adquisicion que a su resultado.
e Técnicas de analisis del desemperfio que se centran en la propuesta de realizacion de actividades y
tareas
al alumnado y permiten valorar tanto el proceso como el producto o resultado del aprendizaje.
e Técnicas de andlisis del rendimiento que se dirigen a la valoracion especifica y exclusiva del
resultadode aprendizaje final.

En cada técnica o procedimiento de evaluacion se hara uso de una serie de instrumentos de

evaluacion caracteristicos, considerados el medio concreto a través del cual se obtiene informacion,

es decir, elsoporte fisico que se utiliza para recoger informacion sobre los aprendizajes del alumnado.

Su planificaciény seleccion se realizara atendiendo, entre otros, a criterios como la diversidad de

instrumentos, su accesibilidad y la variedad de soportes, su capacidad diagndstica, su adecuacién a

las situaciones de aprendizajeprogramadas, su idoneidad para realizar una evaluacion competencial y

el grado de fiabilidad para asegurar la objetividad en el proceso de evaluacién. Por supuesto, el

profesorado podra enriquecer dicho proceso conlaconstruccion o elaboracion de sus propios

instrumentos de evaluacion, bien especificos de unas técnicas bien como resultado de la combinacién

de varias de ellas.

e Para las técnicas de observacion y seguimiento sistematicos del trabajo y desempefio del
alumnado se valorara el uso de instrumentos de evaluacién como:

registros o escalas de observacion-valoracion.

lista de control,

lista de verificacion,

diario de clase del profesorado.



e Para las técnicas de andlisis del desempefio se recurrira a instrumentos que permitan evaluar
elproceso, las tareas y actividades realizadas a lo largo del tiempo, como:

— portfolio,
— cuaderno del alumnado,
— intervenciones en clase,



— realizacion de trabajos, proyectos o investigaciones,
— diario de aprendizaje o el diario de equipo.
e Las técnicas dirigidas mas especificamente al analisis del rendimiento se centraran en la valoracion

del producto, a través de instrumentos como:

0 pruebas orales (examen oral, debate, exposicion oral, puesta en comun, intervencion en clase,
entrevista),

o escritas (de respuesta cerrada, abierta o mixta, o de ejercicio practico, como analisis de casos,
resolucién de problemas o interpretacion o comentario valorativo),

o audiovisuales, en areas, actividades o tareas que asi lo requieran.

No obstante, para un modelo competencial y respetuoso con los principios y pautas del
Disefiouniversal para el aprendizaje seria la utilizacion de instrumentos que permitan multiples
posibilidades de expresién y con respuestas abiertas y caracter cualitativo.

Todos los aspectos que evalle cada uno de estos instrumentos, lo ideal seria que fuese acompanado
del criterio o criterios de evaluacion que pretende valorar.

Por otro lado, para valorar de forma objetiva el aprendizaje, una vez aplicados los instrumentos de

evaluacion de las diferentes técnicas, se puede recurrir a determinadas herramientas como:

e rubricas, escalas o dianas, que incorporen los criterios de correccion o valoracién de cada uno de
ellos.

En coherencia con el modelo de ensefianza y de aprendizaje competencial, deberia utilizarse la mayor
variedad posible de instrumentos pertenecientes a diferentes técnicas y, en particular, si lo que
realmentese pretende es una evaluacidon competencial, la utilizacion de aquellos que valoren los
procesos por encimade los resultados finales, por lo que lo mas apropiado seria utilizar
fundamentalmente instrumentos que pertenezcan a las técnicas de observacién y a las técnicas de
analisis del desempefo.

Cuando evaluar. Al referirse al momento de la evaluacion, debe atenderse a tres tipos de evaluacién
de acuerdo con el momento temporal en que se realiza: inicial o diagndstica, continua y final o
sumativa.

En la evaluacién inicial o diagnoéstica se conocera la situacion de partida de cada alumno con el fin de
poder disefar la intervencion a lo largo del proceso de aprendizaje. Constituye la base para organizar y
secuenciar la enseflanza y permite individualizar el recorrido educativo creando un entorno
personalizado deaprendizaje. La evaluacion inicial se realizara por el equipo docente del alumnado al
inicio del curso escolar con el fin de conocer y valorar la situacién inicial del alumnado en cuanto al
grado de desarrollo de las competencias especificas de las distintas areas, al dominio de
determinados aprendizajes de ellas, la evolucion educativa de cada alumno o alumna y, en su caso,
las medidas educativas adoptadas con anterioridad.

La evaluacion inicial, ha de ser competencial, basada fundamentalmente en la observacién, asi como
otras herramientas, que nos permitan obtener la informacién sobre los aspectos citados
anteriormente, pero en ningun caso consistird exclusivamente en una prueba. Ha de tener como
referente las competencias especificas del area, y ha de ser contrastada con los descriptores
operativos del Perfil competencial, que serviran de referencia para la toma de decisiones. Puede tener
en cuenta:

e Los informes del alumnado del curso anterior a fin de conocer aspectos relevantes de los procesos
educativos previos y garantizar la continuidad de las medidas de atencion a la diversidad
adoptadas anteriormente, si se hubiesen adoptado.

e Cualquier otra informacion relevante proporcionada por la familia y, en su caso, los informes
meédicos, psicologicos, pedagodgicos y sociales que revistan interés para la vida escolar.

e Otros datos obtenidos por el profesorado sobre el punto de partida desde el que el alumno o la
alumna inicia los nuevos aprendizajes, para lo que se usara principalmente la observacion diaria.

Dicha evaluacion inicial tendra caracter orientador y sera el punto de referencia del equipo docente
para la toma de decisiones relativas al desarrollo del curriculo y para su adecuacién a las
caracteristicas y aprendizajes del alumnado. Como consecuencia del resultado de la evaluacion inicial,
también se adoptaran las medidas pertinentes de apoyo, ampliacion, refuerzo o recuperacion para
aquellos alumnos y alumnas que lo precisen o de adaptacion curricular para el alumnado con



necesidad especifica de apoyo educativo.

Para ello, es conveniente iniciar el curso con actividades para activar en el alumnado los
conocimientos y destrezas esperados, trabajando los aprendizajes fundamentales que el alumnado
deberia dominar hastael momento, para lo que se puede tener como referencia los descriptores
operativos del perfil competencial. De igual modo se deben proponer actividades suficientes que nos
permitan conocer realmente las destrezas y conocimientos que poseen los alumnos y las alumnas de
cada grupo, a fin de abordar el proceso educativo realizando los ajustes pertinentes a las necesidades
y caracteristicas tanto de grupo como individuales para cada alumno o alumna.



A lo largo del proceso, se llevara a cabo una evaluacién continua que informara acerca del desarrollo y
la evolucion del proceso de aprendizaje e indicara al docente como se desarrolla el proceso de
ensefianza, asi como los aspectos mas y menos desarrollados.

La evaluacién del proceso de aprendizaje tendra en cuenta el progreso general del alumnado a través
del desarrollo de los distintos elementos del curriculo.

La evaluacién tendra en consideracion el grado de adquisicion de las competencias especificas y sus
respectivos criterios de evaluacion. Como dijimos al principio, el curriculo para la Educacién Primaria
esta centrado en el desarrollo de capacidades que se encuentran expresadas en las competencias
especificas de las distintas areas curriculares de la etapa. Estas aparecen concretadas a través los
criterios de evaluacién que, sirven de indicadores en la consecucion de dichas competencias
especificas.

El enfoque dado a los criterios de evaluacién genera una estructura relacional y sistémica entre todos
los elementos del curriculo; es decir, facilita la adecuacion y los procesos principales a desarrollar y
evaluar en el alumnado.

En el contexto del proceso de evaluacién continua, cuando el progreso de un alumno o de una
alumnanosea el adecuado, se estableceran medidas con el fin de ajustar la intervencion educativa
para estimularelproceso de aprendizaje. Estos ajustes se realizaran en cualquier momento del curso,
tan pronto como sedetectenlas dificultades y estaran dirigidas a garantizar la adquisicién de las
competencias imprescindibles paracontinuar el proceso educativo.

La evaluacion de los aprendizajes del alumnado se llevara a cabo mediante las distintas
intervenciones y realizaciones del alumnado en su proceso de ensefianza-aprendizaje a través del uso
generalizado de instrumentos de evaluacion que seran variados, diversos y adaptados a las distintas
situaciones de aprendizaje, que permitan la valoracion objetiva de todo el alumnado, y que hemos
comentado con mas detalle en el apartado «cémo evaluar».

A lo largo del curso escolar se tendran sesiones de evaluacion continua, entendidas como las
reuniones del equipo docente de cada grupo, coordinadas por el tutor o tutora con objeto de
intercambiar informaciénsobre el progreso educativo del alumnado y adoptar decisiones orientadas a
la mejora de los procesos de ensefianza y aprendizaje y de la propia practica docente. De igual modo,
en estas sesiones se acordara la informacion que se transmitird al alumnado y a las familias, sobre el
proceso personal de aprendizaje realizado, indicando las posibles causas que inciden en este y las
orientaciones para su mejora, si fuesen necesarias.

Por su parte, la evaluacién final o sumativa, complementaria a la continua, es la que se realiza al
términode un periodo determinado del proceso de ensefianza-aprendizaje para determinar si se
alcanzé de una forma adecuada la adquisicion prevista de los criterios de evaluacién y sus
correspondientes competencias especificas y en qué medida las alcanzé cada alumno o alumna del
grupo-clase.

Para la realizacion de esta evaluacién, al término de cada curso el Equipo docente celebrara una
sesidn de evaluacion ordinaria en la que el profesorado valorara el progreso de cada alumno o alumna
en las diferentes areas cursadas. El resultado de la evaluacion se expresara mediante las siguientes
valoraciones: Insuficiente (IN) (para el 1, 2, 3 y 4), Suficiente (SU) (para el 5), Bien (Bl) (para el 6),
Notable (NT) (para el 7 y 8) y Sobresaliente (SB) (para el 9 y 10), considerandose calificacion negativa el
Insuficiente y positivas todas las demas. El nivel obtenido sera indicativo de una progresion y
aprendizaje adecuados, o de la convenienciade la aplicacion de medidas para que el alumnado
consiga los aprendizajes previstos.

La evaluacién del alumnado con necesidades especificas de apoyo educativo se regira por el principio
de inclusién y asegurara su no discriminacion y la igualdad efectiva en el acceso y la permanencia
enelsistema educativo. Con caracter general, se estableceran las medidas mas adecuadas para que
las condiciones de realizacién de las evaluaciones, incluida la evaluacion final de etapa, se adapten al
alumnado con necesidad especifica de apoyo educativo.

Quién evalua. Refiriéndonos exclusivamente a la evaluacion interna (aquella que es promovida y



llevada a cabo por los propios integrantes del programa educativo), puesto que hablamos de

evaluacion del proceso de aprendizaje, los posibles agentes evaluadores serian el profesorado y el

alumnado. De la intervencion de ambos agentes, determinamos tres tipos de evaluacion:

e La heteroevaluacion, donde la situacién mas tipica es la del profesorado como agente evaluador
del alumnado.



e [a autoevaluacioén, en la que los roles de evaluador y evaluado coinciden en la misma persona, es
decir, el alumnado evalua su propio trabajo.

e [a coevaluacién, que se caracteriza porque el alumnado o grupos de alumnado se evaluan
mutuamente; en ella los evaluadores y los evaluados intercambian su papel alternativamente ya
que todos seran evaluadores y evaluados.

Esta perspectiva compartida de la evaluacion mejora la efectividad de los aprendizajes, facilita la toma
de decisiones y muestra las competencias desarrolladas en diferentes contextos para que el
alumnadosehaga responsable de su proceso de aprendizaje a través del dominio de herramientas
metacognitivas, lo que le hara cada vez mas consciente de qué, como y para qué esta aprendiendo.
Asi, se consideraran las fortalezas y debilidades del proceso de aprendizaje del alumnado para
mejorarlo y favorecer, a su vez, el proceso de autorregulacion.

No debe obviarse que el alumnado ha de ser sujeto activo de su proceso de aprendizaje y, por tanto,
de su proceso de evaluacion. Es por ello por lo que es importante que se haga saber al alumno qué se
espera de él, que se le guie en el reconocimiento de sus logros y dificultades, en la adopcién de
formas de autorregulacion y en la valoracion de los resultados de su esfuerzo y de sus desempefios.

Por ultimo, sera fundamental que los elementos que forman parte del proceso de evaluacion (qué
evaluar, como evaluar, cuando evaluar y quién evalta) sean coherentes y estén interrelacionados, de
modo que en funcién del momento de la evaluacidén y del agente evaluador, se seleccionara una
técnica concreta de evaluacion y unos instrumentos especificos para ella.

El conjunto de todas las valoraciones realizadas nos mostrara el grado de desempefio de los distintos
criterios de evaluacion y como consecuencia el grado en el que van desarrollando las competencias
especificas del area.

9.3. De la evaluacion a la calificacion

Las calificaciones de cada area seran decididas por el profesor correspondiente, a partir de la
valoracion y calificacion de los criterios de evaluacion establecidos, teniendo presente, en su caso, las
medidas adoptadas en area de atencion a la diversidad.

Para ello, en las distintas situaciones de aprendizaje que acompafan a esta programacion didactica,
en el apartado «proceso de evaluacion del alumnado», a los criterios de evaluacion le acompafan los
instrumentos mas adecuados, para poder realizar una valoracion adecuada sobre el nivel de logro
alcanzadoporelalumnado.

Una vez evaluadas las distintas situaciones de aprendizaje, podremos comprobar el grado en el que
se han conseguido los criterios de evaluacién y las competencias especificas de cada area.

Dado que todos los criterios de evaluacion contribuyen, en la misma medida, al grado de desarrollo de
la competencia especifica, por o que tendran el mismo valor a la hora de determinar su grado de
desarrollo, para la calificacion se partira de la media aritmética de los criterios de evaluacion
asociados a cada competencia especifica del area.

10. EVALUACION DEL PROCESO DE ENSENANZA Y DE LA PRACTICA DOCENTE

La evaluacion del proceso de ensefianza y de la practica docente es una practica reflexiva por parte
de quienes conformamos el equipo docente valorando logros, anotando dificultades y recogiendo
propuestas de mejora para futuras implementaciones en el aula. Ademas, permite valorar el impacto
que lo programado y planificado ha tenido en la mejora de los rendimientos escolares del alumnado.
Para ello, es imprescindible hacer una evaluacion de lo disefiado en un primer momento, y lo aplicado
posteriormente en el aula.

Esta evaluacién tiene como finalidad analizar la intervencion docente en el aula, los recursos utiliz
ados, los tiempos, los espacios, las formas de organizar el grupo, los instrumentos de
evaluacionutilizados, las medidas inclusivas aplicadas, las diferentes estrategias metodoldgicas



llevadas a cabo... También se incluyeenesta reflexién la coordinacién de los equipos docentes, el
clima en el trabajo colaborativo, la organizacién y otras cuestiones relacionadas con el funcionamiento
del grupo y del propio centro.

Se apoyara en diversos instrumentos que faciliten la reflexion no solo cuantitativa, sino cualitativa
basadaen la propia observaciéon. Fruto de las anotaciones, se analizaran de manera reflexiva y
proactiva para la mejora



de los procedimientos llevados a cabo. Un diario o un anecdotario son ejemplos de instrumentos
sencillos de utilizar y de los que se pueden obtener valoraciones de gran interés. También «escalas de
observacion» y

«listas de cotejo» que permitan analizar el disefio, la aplicacion y el impacto de lo programado.
Enestesentido es conveniente disponer de los criterios e indicadores sobre los que vamos a realizar
estas autoevaluaciones. Entre otros, los que a continuacidn se proponen seran referentes para analizar
fortalezas y dificultades desde los que se elaboren propuestas de mejora:

e Autoevaluacion de la practica docente: planificacion.

— La situacion de aprendizaje se ha contextualizado adecuadamente y ha sido motivadora para el

alumnado.

— Se han contemplado las competencias especificas y los criterios de evaluacién adecuados a esta
situacion de aprendizaje.

— Se han contemplado los saberes basicos para el desarrollo de la situacion de aprendizaje.

— Se ha realizado una planificacion temporal con flexibilidad que ha permitido el desarrollo del
curriculo previsto.

— Se han establecido instrumentos de evaluacion que han permitido hacer el seguimiento del
progreso de aprendizaje del alumnado y que ha alcanzado las competencias y criterios de
evaluacion previstos.

— En el proceso de evaluacion se ha posibilitado la autoevaluacién del alumnado para que tome
conciencia de sus fortalezas y sus ambitos de mejora.

e Autoevaluacion de la practica docente: proceso de ensefianza-aprendizaje.

— Se conectan los aprendizajes que va adquiriendo el alumnado con situaciones de vida proximos
aeste para que pueda extrapolar lo aprendido.

— Ademas del libro de texto se ponen en juego otros soportes y recursos que facilitan los

aprendizajes
previstos con el alumnado.

— Se ponen en juego diversidad de procesos cognitivos en la linea planteada en la taxonomia de

Bloom.

— La interaccidn y la participacion activa del alumnado en los procesos de aprendizaje y en la
resolucion de las situaciones de aprendizaje es una constante en el aula.

— La atencion a la diversidad es un elemento que siempre es atendido en clase siguiendo los

principios
y pautas DUA, asi como el establecimiento de medidas generales o especificas para el
alumnadoque lo precisa.

— Se ha potenciado el uso de las tecnologias de la informacién y la comunicacion.

— Se han utilizado estrategias de pensamiento y organizadores graficos que permiten al alumnado
comprender mejor los aprendizajes propuestos.

— Se ha ido informando al alumnado de sus aciertos y fortalezas y se le ha prestado la ayuda

necesaria
ante las dificultades encontradas.

e Autoevaluacion proceso de ensefianza: seguimiento y evaluacion del proceso de
ensefianza-aprendizaje.

— El alumnado y sus familias conocen de antemano los procedimientos e instrumentos
deevaluacionque se van a utilizar.

— El alumnado dispone de actividades y herramientas que le permiten autoevaluarse y conocer sus
puntos fuertes y sus ambitos de mejora.

— La evaluacion es coherente con las metodologias y las situaciones de aprendizaje propuestas.

— Se han desarrollado actividades suficientes para que el alumnado consiga los criterios de
evaluaciény las competencias especificas previstas.

— Los criterios de calificacidn estan consensuados en el equipo de ciclo, son conocidos por
elalumnado y las familias y responden al grado de logro de los criterios de evaluacion y las
competencias especificas.

— Se han tenido en cuenta los principios y pautas DUA para el procedimiento de evaluacion seguido.

— Los resultados de evaluacién han sido los esperados.

Por otra parte, y como elementos de la evaluacion de la propia programacion didactica, podemos
evaluarlas diferentes situaciones de aprendizaje puestas en juego, sobre las que podemos reflexionar
en los siguientes aspectos:

e Sobre el planteamiento de la Situacién de aprendizaje:



— ¢ La propuesta de situacién de aprendizaje es adecuada al desarrollo psicoevolutivo del alumnado
y a su contexto?

— ¢Ha quedado suficientemente justificada?

— ¢ La temporalidad prevista ha sido adecuada?

— ¢ El producto final propuesto ha sido adecuado?

e Concrecion curricular:
— ¢Los elementos curriculares (competencias especificas, criterios de evaluacion, saberes
basicos)alos que da respuesta son coherentes con la situaciéon de aprendizaje prevista?
— (En el caso de ser una situacion de aprendizaje interdisciplinar) ¢Ha contemplado los elementos
curriculares de todas las areas/materias/ambitos implicados?



— Después de analizar las competencias especificas y sus criterios de evaluacion y seleccionar los
saberes basicos mas adecuados para conseguirlos ¢se han propuesto actividades de
ejercitacion, actividades competenciales y/o tareas en los que el alumnado vaya transfiriendo los
aprendizajes que realiza?

e Secuencia didactica:

— ¢ La situacion de aprendizaje contempla datos, exposicion de motivos, curiosidades, etc. para
motivar y despertar la curiosidad del alumnado para interesarse y desear aprender sobre el
tema?

— Antes de iniciar la situacion de aprendizaje ¢se han disefiado actividades que inviten al alumnado a
activar sus conocimientos previos?

— ¢Se han planificado los nuevos aprendizajes que el alumnado necesitara para desarrollar la
situacion de aprendizaje prevista y el producto final marc ado?

— ¢ Las actividades y/o tareas propuestas son lo suficientemente significativas para que el alumnado
muestre interés por las mismas y den respuesta a lo planteado en los criterios de evaluacién y en
consecuencia las competencias especificas?

— ¢Se han previsto actividades de consolidacion, en la que el alumnado demuestre que ha adquirido
los aprendizajes necesarios y da respuesta a los criterios de evaluacion?

— ¢La metodologia planteada en la situacién de aprendizaje considera al alumnado como el principal
protagonista en su proceso de aprendizaje?

— ¢La situacion de aprendizaje contempla la puesta en marcha de distintas metodologias activas
como aprendizaje cooperativo, investigacion-experimentacion, técnica y estrategias para el
desarrollo del pensamiento, educacion emocional, emprendimiento, potenciacion de las
TIC-TAC...?

e Respuesta a la diversidad:
— ¢Se han contemplado en la situacion de aprendizaje posibles medidas ordinarias o especificas
para dar respuesta a la diversidad del alumnado del aula?
— ¢Se han tenido en cuenta los principios y pautas del Disefio Universal para el Aprendizaje en el
desarrollo de las actividades y/o tareas?

e FEvaluacion:

— ¢ Los criterios de evaluacion han sido el referente del proceso de evaluacion realizado?

— ¢ Los instrumentos de evaluacion han sido diversos y adaptados a los criterios de evaluacién de la
situacién de aprendizaje?

— ¢Se han elegido los instrumentos mas adecuados para valorar los criterios de evaluacion

previstos?

— ¢Han estado previstas las actividades y tareas que serviran de evidencia y facilitaran la informacién
necesaria para valorar el desempefio previsto en los criterios de evaluacion?

— ¢Se ha puesto en marcha el caracter continuo y formativo de la evaluacion proporcionando

informacion
complementaria en las dificultades o reforzando los aciertos del alumnado durante el desarrollo
de la situacién de aprendizaje?

— ¢Se han fomentado ocasiones que permitan la autoevaluacion y coevaluacién del alumnado?

— ¢,Se ha favorecido la metacognicién del alumnado en la que reflexione y se pregunte acerca de lo
que ha aprendido, cémo se ha sentido durante el proceso, para que le servira lo aprendido...?

— ¢,Se ha previsto una evaluacioén del proceso de ensefianza?

— ¢ La evaluacion del proceso de ensefianza contiene propuestas para la reflexion y la mejora?

De igual modo, es conveniente realizar un proceso de autoevaluacion sobre los distintos aspectos que
nos solicita la normativa vigente acerca de la programacion didactica para lo que podemos utilizar una
lista de verificacidon como la siguiente:

ASPECTOS QUE HAY QUE VERIFICAR Si | No | Mejorable en | Observaciones

Se ha partido de las caracteristicas del contexto del
centro y de su alumnado.

La programacion didactica se ha realizado teniendo
en cuenta la evaluacion inicial del alumnado de
grupo-clase.




Se ha tenido en cuenta el marco normativo basico
de caracter curricular necesario para la realizacion
de la programacion didactica.

Se han referenciado los elementos fundamentales de
la etapa a la que pertenece: fines, objetivos...

La programacién didactica del area es coherente
con los criterios establecidos para su elaboracion en
el proyecto educativo.




Deja explicito como se contribuye desde al area a la
adquisicion de las competencias clave y como se da
respuesta al perfil competencial del alumnado del
ciclo correspondiente.

Queda establecido a qué objetivos generales de la
etapa contribuye el area.

Contempla la finalidad y las caracteristicas del area.

Quedan perfectamente establecidos los elementos
curriculares a los que da respuesta la
programacion didactica, de acuerdo con el ciclo
que se programa: objetivos, perfil competencial del
alumnado, competencias especificas, criterios de
evaluacion y saberes basicos, asi como la
interrelacion entre ellos.

Se establece la organizacion y secuenciacion o
distribucion temporal de los saberes basicos en las
distintas situaciones de aprendizaje, unidades de
programacion, proyectos...

Los temas transversales/principios pedagdgicos a
los que se contribuye desde el area han quedado
suficientemente definidos.

Las estrategias metodolégicas empleadas en el area
estan detalladas y son coherentes con las
situaciones de aprendizaje y las competencias
especificas del area.

Se detallan y emplean recursos y materiales para el
correcto desarrollo del area y son coherentes con las
situaciones de aprendizaje y las competencias
especificas.

Se establecen medidas para estimular el interés y
el habito de la lectura y la mejora de la expresion
oral y escrita del alumnado, en cada area.

Se establecen las lineas generales de atencién a la
diversidad, asi como las medidas generales y
especificas que se pondran en marcha en el
desarrollo de la programacion didactica

Los referentes para la evaluacion del area (Qué
evaluar) estan detallados y son coherentes con las
situaciones de aprendizaje y las competencias
especificas.

Los momentos de la evaluacién (Cuando evaluar):
inicial, continua y final o sumativa; han quedado
establecidos para que sirvan de guia (caracter
formativo) al profesorado.

Las técnicas e instrumentos puestos en juego para la
evaluacién de los aprendizajes y competencias
adquiridos por el alumnado (Cémo evaluar), estan
detallados y son variados, son coherentes con el
sentido de los criterios de evaluacion y las
competencias especificas desarrollados en las
situaciones de aprendizaje, unidades de
programacion, proyectos...

Se han definido quienes participaran en el proceso
de evaluacién y se han establecido mecanismos paral
ello: profesorado, alumnado...

Se planifican actividades complementarias y
extraescolares, relacionadas con el curriculo del area
para este curso y/o ciclo.




Se establecen procedimientos para evaluar la
practica docente y el desarrollo de la programacion
didactica.




Este proceso de evaluacion sobre el proceso de ensefanza y la practica docente servira de
reflexioncontinua y derivara en propuestas de mejora.

11. ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS Y EXTRAESCOLARES RELACIONADAS
CON EL CURRICULO

Este apartado queda abierto y se concretara cada curso escolar por el profesorado que imparta el
area, en funcién de las caracteristicas del grupo, la organizacién del curso escolar y el presupuesto
del que se disponga. El esquema para cada area y curso puede ser:

SITUACION
DE PERSONA/S
Henlilloae APRENDIZAJE REPONSABLE/ et S AT
A LA QUE s
COMPLEMENTA

Contenido a adaptar por el centro educativo, de
acuerdo con las decisiones adoptadas por el
profesorado, equipo directivo u érgano de
coordinaciéon docente.
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