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1. CONTEXTUALIZACION:
1.1. COMPOSICION DEL DEPARTAMENTO Y MATERIA ADSCRITAS

Composicion: el Departamento consta de un Unico miembro, Enrique
Vazquez Paz. Que ostenta, por tanto, la Jefatura de Departamento.

Materias: las asignaturas que imparte son:

e 2°0ESO A, B, Cy D Oratoria y Debate

3° ESO Ay B Oratoria y Debate
42 ESO C Atencion Educativa

1° BCH Ay B Filosofia

2° BCH Ay B Historia de la Filosofia.

1.2 MARCO NORMATIVO GENERAL PARA LA EDUCACION SECUNDARIA
OBLIGATORIA'Y EL BACHILLERATO:

Tanto la Educacion Secundaria Obligatoria como la etapa de Bachillerato estan reguladas
actualmente por la
LEY ORGANICA 3/2020, DE 29 DE DICIEMBRE (LOMLOE).

El curriculum de la Educacion Secundaria Obligatoria ha sido concretado, ademas en el
REAL DECRETO 217/2022 DE 29 DE MARZO.

El curriculum de la etapa de Bachillerato ha sido concretado, ademas en el REAL
DECRETO 243/2022.

1.3 CONCRECION DE LA NORMATIVA POR LA JUNTA DE ANDALUCIA:

ESO: Esta normativa ministerial ha sido desarrollada en Andalucia mediante la ORDEN DE
30 DE MAYO DE 2023, por la que se desarrolla el curriculo correspondiente a la etapa de
EDUCACION SECUNDARIA OBLIGATORIA en la comunidad auténoma de Andalucia.

MARCO NORMATIVO DEL BACHILLERATO: Esta normativa ministerial ha sido
desarrollada en Andalucia mediante la ORDEN DE 30 DE MAYO DE 2023, por la que se
desarrolla el curriculo correspondiente a la etapa de BACHILLERATO en la comunidad
auténoma de Andalucia.

Ademas, en bachillerato se han desarrollado los siguientes elementos legislativos en los
gue nos centramos por ser las materias de Bachillerato las propias del Departamento:

- INSTRUCCION 13/2022: Aspectos organizativos y curriculares.
- Anexo | (horario lectivo semanal).
- Anexo Il (perfil competencial).
- Anexo lll y IV (desarrollo curricular).
- Anexo V (situaciones de aprendizaje):
- INSTRUCCION 13/2022: Evaluacion, promocion y titulacion.
- INSTRUCCION 13/2022: Atencion a la diversidad.
- Exencion de materias y fraccionamiento (apartados del decimoséptimo al
Vigésimo).



1.4 CONTEXTO EDUCATIVO:

Esta programacion didactica se crea para el centro IES Antonio Alvarez Lopez, el Gnico
centro &t Educacion Secundaria Obligatoria de la localidad en la que se halla: Gelves
(Sevilla). Se trata de un centro, relativamente pequefio, que, en el curso 2022/23 ha
incorporado la etapa de Bachillerato empezando en este curso 2023/2024 la implantacion
de 2° de Bachillerato.

Gelves se caracteriza por ser un pequefio pueblo situado en la periferia de la capital de
la provincia, Sevilla, de la que dista tan solo 8,2 kilbmetros. Su poblacion total en 2021
ascendia a 10.295 habitantes y se caracteriza por ser una poblacion joven (edad media
en 2021, 39,6 afos), de clase media trabajadora, en la que existe una escasa diversidad
cultural pues el porcentaje de inmigracion es minimo en la localidad (11,4% de la

poblacion total).

Los alumnos del centro proceden, casi en su totalidad, de los dos colegios que existen
en el municipio y este curso, 2022/23, el numero total de alumnos es algo superior a los
400 en ESO y alrededor de 120 en Bachillerato. Setrata de un alumnado heterogéneo, a
pesar de no ser muy humeroso. Las familias, en general, se muestran muy colaboradoras
y preocupadas en el proceso de aprendizaje de sus hijos y el nivel de conflictividad del

centro es casi nulo, a excepcion de ocasionalesy leves problemas de conducta.

Educar es un proyecto a largo plazo que requiere unas intenciones, un plan de actuacion,
unosnels una secuenciacion y, por supuesto, una Programaciéon. Es, por tanto, una
declaracién de intenciones educativas, un documento que nos sirve de referencia para
nuestra labor durante el cursoescolar. Para su elaboracién se toma como punto de partida
el Proyecto Educativo del Centro y se proyecta, a su vez, como nexo esencial, en las
Programaciones de Aula y guiones de clase, que la desarrollan y se concretan en la tarea

docente directa con el alumnado.

El departamento de Filosofia, como érgano integrante de la comunidad ed@&adel instituto,
trabajara, desde su espacio y responsabilidad, en una educacion integral que desarrolle
plenamente la personalidad de cada adolescente, y que lo dote de los conocimientos,

destrezas y actitudes fundamentales y necesarias para construir su proyecto personal.

2 PROGRAMACION DE FILOSOFIA DE 1° DE BACHILLERATO:

2.1 OBJETIVOS DE LA ETAPA DE BACHILLERATO

El Bachillerato contribuira a desarrollar en los alumnos y alumnas las capacidades que les
permitan:



a) Ejercer la ciudadania democratica, desde una perspectiva global, y adquirir una conciencia
civica responsable, inspirada por los valores de la Constitucién Espanola, asi como por los
derechos humanos, que fomente la corresponsabilidad en la construccion de una sociedad
justa y equitativa.

b) Consolidar una madurez personal, afectivo-sexual y social que les permita actuar de forma
respetuosa, responsable y autbnoma y desarrollar su espiritu critico. Prever, detectar y
resolver pacificamente los conflictos personales, familiares y sociales, asi como las posibles
situaciones de violencia.

¢) Fomentar la igualdad efectiva de derechos y oportunidades de mujeres y hombres, analizar
y valorar criticamente las desigualdades existentes, asi como el reconocimiento y ensefanza
del papel de las mujeres en la historia e impulsar la igualdad real y la no discriminacion por
razon de nacimiento, sexo, origen racial o étnico, discapacidad, edad,enfermedad, religién o
creencias, orientacion sexual o identidad de género o cualquier otra condicién o circunstancia
personal o social.

d) Afianzar los habitos de lectura, estudio y disciplina, como condiciones necesarias para el
eficaz aprovechamiento del aprendizaje, y como medio de desarrollo personal.

e) Dominar, tanto en su expresion oral como escrita, la lengua castellana y, en su caso, la
lengua cooficial de su comunidad auténoma.

f) Expresarse con fluidez y correccién en una 0 mas lenguas extranjeras.

g) Utilizar con solvencia y responsabilidad las tecnologias de la informacion y la
comunicacion.

h) Conocer y valorar criticamente las realidades del mundo contemporaneo, sus antecedentes
histéricos y los principales factores de su evolucién. Participar de forma solidaria en el
desarrollo y mejora de su entorno social.

i) Acceder a los conocimientos cientificos y tecnolégicos fundamentales y dominar las
habilidades basicas propias de la modalidad elegida.

j) Comprender los elementos y procedimientos fundamentales de la investigacion y de los
métodos cientificos. Conocer y valorar de forma critica la contribucion de la ciencia y la
tecnologia en el cambio de las condiciones de vida, asi como afianzar la sensibilidad y el
respeto hacia el medio ambiente.

k) Afianzar el espiritu emprendedor con actitudes de creatividad, flexibilidad, iniciativa, trabajo
en equipo, confianza en uno mismo y sentido critico.

I) Desarrollar la sensibilidad artistica y literaria, asi como el criterio estético, como fuentes de
formacion y enriquecimiento cultural.

m) Utilizar la educacion fisica y el deporte para favorecer el desarrollo personal y social.
Afianzar los habitos de actividades fisico-deportivas para favorecer el bienestar fisico y
mental, asi como medio de desarrollo personal y social.

n) Afianzar actitudes de respeto y prevencién en el ambito de la movilidad segura y saludable.

0) Fomentar una actitud responsable y comprometida en la lucha contra el cambio climatico
y en la defensa del desarrollo sostenible.



2.2 PERFILES DE SALIDA:

El Perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza basica es la herramienta en la
gue se concretan los principios y los fines del sistema educativo espafol referidos a dicho
periodo. El Perfil identifica y define, en conexion con los retos del siglo XXI, las competencias
clave gue se espera que los alumnos y alumnas hayan desarrollado al completar esta fase
de su itinerario formativo.

El Perfil de salida es unico y el mismo para todo el territorio nacional. Es la piedra angular de
todo el curriculo, la matriz que cohesiona y hacia donde convergen los objetivos de las
distintas etapas que constituyen la ensefianza basica. Se concibe, por tanto, como el
elemento que debe fundamentar las decisiones curriculares, asi como las estrategias y las
orientaciones metodoldgicas en la practica lectiva. Debe ser, ademas, el fundamento del
aprendizaje permanente y el referente de la evaluacioén interna y externa de los aprendizajes
del alumnado, en particular en lo relativo a la toma de decisiones sobre promocién entre los
distintos cursos, asi como a la obtencion del titulo de Graduado en Educacion Secundaria
Obligatoria.

El Perfil de salida parte de una vision a la vez estructural y funcional de las competencias
clave, cuya adquisicion por parte del alumnado se considera indispensable para su desarrollo
personal, para resolver situaciones y problemas de los distintos ambitos de su vida, para crear
nuevas oportunidades de mejora, asi como para lograr la continuidad de su itinerario
formativo y facilitar y desarrollar su insercion y participacién activa en la sociedad y en el
cuidado de las personas, del entorno natural y del planeta. Se garantiza asi la consecucion
del doble objetivo de formacion personal y de socializacion previsto para la ensefanza basica
en el articulo 4.4 de la LOE, con el fin de dotar a cada alumno o alumna de las herramientas
imprescindibles para que desarrolle un proyecto de vida personal, social y profesional
satisfactorio. Dicho proyecto se constituye como el elemento articulador de los diversos
aprendizajes que le permitiran afrontar con éxito los desafios y los retos a los que habra de
enfrentarse para llevarlo a cabo.

El referente de partida para definir las competencias recogidas en el Perfil de salida ha sido
la Recomendacion del Consejo de la Unidn Europea, de 22 de mayo de 2018, relativa a las
competencias clave para el aprendizaje permanente. El anclaje del Perfil de salida a la
Recomendacion del Consejo refuerza el compromiso del sistema educativo espafnol con el
objetivo de adoptar unas referencias comunes que fortalezcan la cohesién entre los sistemas
educativos de la Unién Europea y faciliten que sus ciudadanos y ciudadanas, si asi lo
consideran, puedan estudiar y trabajar a lo largo de su vida tanto en su propio pais como en
otros paises de su entorno.

En el Perfil, las competencias clave de la Recomendacién europea se han vinculado con los
principales retos y desafios globales del siglo XXI a los que el alumnado va a verse
confrontado y ante los que necesitara desplegar esas mismas competencias clave. Del mismo
modo, se han incorporado también los retos recogidos en el documento Key Drivers of
Curricula Change in the 21st Century de la Oficina Internacional de Educacién de la UNESCO,
asi como los Obijetivos de Desarrollo Sostenible de la Agenda 2030 adoptada por la Asamblea
General de las Naciones Unidas en septiembre de 2015.

La vinculacion entre competencias clave y retos del siglo XXI es la que dara sentido a los
aprendizajes, al acercar la escuela a situaciones, cuestiones y problemas reales de la vida
cotidiana, lo que, a su vez, proporcionara el necesario punto de apoyo para favorecer



situaciones de aprendizaje significativas y relevantes, tanto para el alumnado como para el
personal docente. Se quiere garantizar que todo alumno o alumna que supere con éxito la
ensefanza basica y, por tanto, alcance el Perfil de salida sepa activar los aprendizajes
adquiridos para responder a los principales desafios a los que debera hacer frente a lo largo
de su vida:

— Desatrrollar una actitud responsable a partir de la toma de conciencia de la degradacion del
medioambiente y del maltrato animal basada en el conocimiento de las causas que los
provocan, agravan o mejoran, desde una vision sistémica, tanto local como global.

— ldentificar los diferentes aspectos relacionados con el consumo responsable, valorando sus
repercusiones sobre el bien individual y el comun, juzgando criticamente las necesidades y
los excesos y ejerciendo un control social frente a la vulneracién de sus derechos.

— Desarrollar estilos de vida saludable a partir de la comprensiéon del funcionamiento del
organismo Yy la reflexion critica sobre los factores internos y externos que inciden en ella,
asumiendo la responsabilidad personal y social en el cuidado propio y en el cuidado de las
demas personas, asi como en la promocién de la salud publica.

— Desarrollar un espiritu critico, empatico y proactivo para detectar situaciones de inequidad
y exclusion a partir de la comprension de las causas complejas que las originan.

— Entender los conflictos como elementos connaturales a la vida en sociedad que deben
resolverse de manera pacifica.

— Analizar de manera critica y aprovechar las oportunidades de todo tipo que ofrece la
sociedad actual, en particular las de la cultura en la era digital, evaluando sus beneficios y
riesgos y haciendo un uso ético y responsable que contribuya a la mejora de la calidad de
vida personal y colectiva.

— Aceptar la incertidumbre como una oportunidad para articular respuestas mas creativas,
aprendiendo a manejar la ansiedad que puede llevar aparejada.

— Cooperar y convivir en sociedades abiertas y cambiantes, valorando la diversidad personal
y cultural como fuente de riqueza e interesandose por otras lenguas y culturas. — Sentirse
parte de un proyecto colectivo, tanto en el ambito local como en el global, desarrollando
empatia y generosidad.

— Desarrollar las habilidades que le permitan seguir aprendiendo a lo largo de la vida, desde
la confianza en el conocimiento como motor del desarrollo y la valoracion critica de los riesgos
y beneficios de este ultimo.

La respuesta a estos y otros desafios —entre los que existe una absoluta interdependencia—
necesita de los conocimientos, destrezas y actitudes que subyacen a las competencias clave
y son abordados en las distintas areas, ambitos y materias que componen el curriculo. Estos
contenidos disciplinares son imprescindibles, porque sin ellos el alumnado no entenderia lo
gue ocurre a su alrededor y, por tanto, no podria valorar criticamente la situacion ni, mucho
menos, responder adecuadamente. Lo esencial de la integracién de los retos en el Perfil de
salida radica en que afiaden una exigencia de actuacion, la cual conecta con el enfoque
competencial del curriculo: la meta no es la mera adquisicion de contenidos, sino aprender a
utilizarlos para solucionar necesidades presentes en la realidad.

Estos desafios implican adoptar una posicién ética exigente, ya que suponen articular la
busqueda legitima del bienestar personal respetando el bien comun. Requieren, ademas,
trascender la mirada local para analizar y comprometerse también con los problemas



globales. Todo ello exige, por una parte, una mente compleja, capaz de pensar en términos
sistémicos, abiertos y con un alto nivel de incertidumbre, y, por otra, la capacidad de empatizar
con aspectos relevantes, aunque no nos afecten de manera directa, lo que implica asumir los
valores de justicia social, equidad y democracia, asi como desarrollar un espiritu critico y
proactivo hacia las situaciones de injusticia, inequidad y exclusion.

2.3 PERFILES COMPETENCIALES

La Recomendacion del Consejo de la Union Europea, de 22 de mayo de 2018, relativa a las
competencias clave para el aprendizaje permanente ha servido como referente de partida
para definir las competencias recogidas en el Perfil competencial y Perfil de salida y refuerza
el compromiso del sistema educativo espariol con el objetivo de adoptar unas referencias
comunes que fortalezcan la cohesién entre los sistemas educativos de la Unién Europea y
faciliten que sus ciudadanos y ciudadanas, si asi lo consideran, puedan estudiar y trabajar a
lo largo de su vida tanto en su propio pais como en otros paises de su entorno.

Las competencias clave de la Recomendacion europea se han vinculado con los principales
retos y desafios globales del siglo XXI a los que el alumnado va a verse confrontado y ante
los que necesitara desplegar esas mismas competencias clave. Del mismo modo, se han
incorporado también los retos recogidos en el documento Key Drivers of Curricula Change in
the 21st Century de la Oficina Internacional de Educacion de la UNESCO, asi como los
Objetivos de Desarrollo Sostenible de la Agenda 2030 adoptada por la Asamblea General de
las Naciones Unidas en septiembre de 2015.

El Perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza basica es la herramienta en la
gue se concretan los principios y los fines del sistema educativo espanol referidos a dicho
periodo. El Perfil identifica y define, en conexidon con los retos del siglo XXI, las competencias
clave que se espera que los alumnos y alumnas hayan desarrollado al completar esta fase
de su itinerario formativo.

El Perfil de salida es unico y el mismo para todo el territorio nacional. Es la piedra angular de
todo el curriculo, la matriz que cohesiona y hacia donde convergen los objetivos de las
distintas etapas que constituyen la ensefanza basica. Se concibe, por tanto, como el
elemento que debe fundamentar las decisiones curriculares, asi como las estrategias y las
orientaciones metodolégicas en la practica lectiva. Debe ser, ademas, el fundamento del
aprendizaje permanente y el referente de la evaluacién interna y externa de los aprendizajes
del alumnado, en particular en lo relativo a la toma de decisiones sobre promocion entre los
distintos cursos, asi como a la obtencién del titulo de Graduado en Educacion Secundaria
Obligatoria.

El Perfil de salida parte de una vision a la vez estructural y funcional de las competencias
clave, cuya adquisicion por parte del alumnado se considera indispensable para su desarrollo
personal, para resolver situaciones y problemas de los distintos ambitos de su vida, para crear
nuevas oportunidades de mejora, asi como para lograr la continuidad de su itinerario
formativo y facilitar y desarrollar su insercion y participacion activa en la sociedad y en el
cuidado de las personas, del entorno natural y del planeta. Se garantiza asi la consecucion
del doble objetivo de formacion personal y de socializacion previsto para la ensefanza basica
en el articulo 4.4 de la LOE, con el fin de dotar a cada alumno o alumna de las herramientas
imprescindibles para que desarrolle un proyecto de vida personal, social y profesional
satisfactorio. Dicho proyecto se constituye como el elemento articulador de los diversos
aprendizajes que le permitiran afrontar con éxito los desafios y los retos a los que habra de
enfrentarse para llevarlo a cabo.



El referente de partida para definir las competencias recogidas en el Perfil de salida ha sido
la Recomendacion del Consejo de la Unién Europea, de 22 de mayo de 2018, relativa a las
competencias clave para el aprendizaje permanente. El anclaje del Perfil de salida a la
Recomendacién del Consejo refuerza el compromiso del sistema educativo espafiol con el
objetivo de adoptar unas referencias comunes que fortalezcan la cohesién entre los sistemas
educativos de la Unién Europea y faciliten que sus ciudadanos y ciudadanas, si asi lo
consideran, puedan estudiar y trabajar a lo largo de su vida tanto en su propio pais como en
otros paises de su entorno.

En el Perfil, las competencias clave de la Recomendacion europea se han vinculado con los
principales retos y desafios globales del siglo XXI a los que el alumnado va a verse
confrontado y ante los que necesitara desplegar esas mismas competencias clave. Del mismo
modo, se han incorporado también los retos recogidos en el documento Key Drivers of
Curricula Change in the 21st Century de la Oficina Internacional de Educacién de la UNESCO,
asi como los Objetivos de Desarrollo Sostenible de la Agenda 2030 adoptada por la Asamblea
General de las Naciones Unidas en septiembre de 2015.

La vinculacion entre competencias clave y retos del siglo XXI es la que dara sentido a los
aprendizajes, al acercar la escuela a situaciones, cuestiones y problemas reales de la vida
cotidiana, lo que, a su vez, proporcionara el necesario punto de apoyo para favorecer
situaciones de aprendizaje significativas y relevantes, tanto para el alumnado como para el
personal docente. Se quiere garantizar que todo alumno o alumna que supere con éxito la
ensefianza basica y, por tanto, alcance el Perfil de salida sepa activar los aprendizajes
adquiridos para responder a los principales desafios a los que debera hacer frente a lo largo
de su vida:

— Desatrrollar una actitud responsable a partir de la toma de conciencia de la degradacion del
medioambiente y del maltrato animal basada en el conocimiento de las causas que los
provocan, agravan o mejoran, desde una vision sistémica, tanto local como global.

— ldentificar los diferentes aspectos relacionados con el consumo responsable, valorando sus
repercusiones sobre el bien individual y el comun, juzgando criticamente las necesidades y
los excesos y ejerciendo un control social frente a la vulneracion de sus derechos.

— Desarrollar estilos de vida saludable a partir de la comprensién del funcionamiento del
organismo y la reflexion critica sobre los factores internos y externos que inciden en ella,
asumiendo la responsabilidad personal y social en el cuidado propio y en el cuidado de las
demas personas, asi como en la promocién de la salud publica.

— Desarrollar un espiritu critico, empatico y proactivo para detectar situaciones de inequidad
y exclusion a partir de la comprensién de las causas complejas que las originan.

— Entender los conflictos como elementos connaturales a la vida en sociedad que deben
resolverse de manera pacifica.

— Analizar de manera critica y aprovechar las oportunidades de todo tipo que ofrece la
sociedad actual, en particular las de la cultura en la era digital, evaluando sus beneficios y
riesgos y haciendo un uso ético y responsable que contribuya a la mejora de la calidad de
vida personal y colectiva.

— Aceptar la incertidumbre como una oportunidad para articular respuestas mas creativas,
aprendiendo a manejar la ansiedad que puede llevar aparejada.

— Cooperar y convivir en sociedades abiertas y cambiantes, valorando la diversidad personal
y cultural como fuente de riqueza e interesandose por otras lenguas y culturas.



— Sentirse parte de un proyecto colectivo, tanto en el ambito local como en el global,
desarrollando empatia y generosidad.

— Desatrrollar las habilidades que le permitan seguir aprendiendo a lo largo de la vida, desde
la confianza en el conocimiento como motor del desarrollo y la valoracion critica de los riesgos
y beneficios de este ultimo.

La respuesta a estos y otros desafios —entre los que existe una absoluta interdependencia—
necesita de los conocimientos, destrezas y actitudes que subyacen a las competencias clave
y son abordados en las distintas areas, ambitos y materias que componen el curriculo. Estos
contenidos disciplinares son imprescindibles, porque sin ellos el alumnado no entenderia lo
gue ocurre a su alrededor y, por tanto, no podria valorar criticamente la situacion ni, mucho
menos, responder adecuadamente. Lo esencial de la integracién de los retos en el Perfil de
salida radica en que afnaden una exigencia de actuacion, la cual conecta con el enfoque
competencial del curriculo: la meta no es la mera adquisicion de contenidos, sino aprender a
utilizarlos para solucionar necesidades presentes en la realidad.

Estos desafios implican adoptar una posicion ética exigente, ya que suponen articular la
busqueda legitima del bienestar personal respetando el bien comun. Requieren, ademas,
trascender la mirada local para analizar y comprometerse también con los problemas
globales. Todo ello exige, por una parte, una mente compleja, capaz de pensar en términos
sistémicos, abiertos y con un alto nivel de incertidumbre, y, por otra, la capacidad de empatizar
con aspectos relevantes, aunque no nos afecten de manera directa, lo que implica asumir los
valores de justicia social, equidad y democracia, asi como desarrollar un espiritu critico y
proactivo hacia las situaciones de injusticia, inequidad y exclusion.

2.4 COMPETENCIAS CLAVE

El Bachillerato tiene como finalidad proporcionar al alumnado formacién, madurez intelectual
y humana, conocimientos, habilidades y actitudes que le permitan desarrollar funciones
sociales e incorporarse a la vida activa con responsabilidad y aptitud. Debe, asimismo, facilitar
la adquisicién y el logro de las competencias indispensables para su futuro formativo y
profesional, y capacitarlo para el acceso a la educacién superior. Para cumplir estos fines, es
preciso que esta etapa contribuya a que el alumnado progrese en el grado de desarrollo de
las competencias que, de acuerdo con el Perfil de salida del alumnado al término de la
ensefianza basica, debe haberse alcanzado al finalizar la Educacion Secundaria Obligatoria.
Con caracter general, debe entenderse que la consecucion de las competencias y objetivos
previstos en la LOMLOE para las distintas etapas educativas esta vinculada a la adquisicion
y desarrollo de las competencias clave recogidas tanto en el Perfil de salida al término de la
ensefianza basica como en el Perfil competencial al término del Bachillerato, y que son las
siguientes:

A efectos de este real decreto, las competencias clave del curriculo son las siguientes:
a) Competencia en comunicacion linguistica.
b) Competencia plurilingte.
c) Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria.
d) Competencia digital.
e) Competencia personal, social y de aprender a aprender.
f) Competencia ciudadana.
g) Competencia emprendedora.
h) Competencia en conciencia y expresiones culturales.
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Estas competencias clave son la adaptacion al sistema educativo espafiol de las establecidas
en la Recomendacion del Consejo de la Unién Europea, de 22 de mayo de 2018, relativa a
las competencias clave para el aprendizaje permanente. Esta adaptacion responde a la
necesidad de vincular dichas competencias a los retos y desafios del siglo XXI, asi como al
contexto de la educacion formal y, mas concretamente, a los principios y fines del sistema
educativo establecidos en la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion.
Si bien la Recomendacién se refiere al aprendizaje permanente, que debe producirse a lo
largo de toda la vida, el Perfil de salida remite al momento preciso del final de la ensefianza
basica. Del mismo modo, y dado que las competencias clave se adquieren necesariamente
de forma secuencial y progresiva a lo largo de toda la vida, resulta necesario adecuar las
mismas a ese otro momento del desarrollo personal, social y formativo del alumnado que
supone el final del Bachillerato. Consecuentemente, en el presente anexo, se definen para
cada una de las competencias clave un conjunto de descriptores operativos, que dan
continuidad, profundizan y amplian los niveles de desempefio previstos al final de la
ensefianza basica, con el fin de adaptarlos a las necesidades y fines de esta etapa
postobligatoria.

De la misma manera, en el disefio de las ensefianzas minimas de las materias de Bachillerato,
se mantiene y adapta a las especificidades de la etapa la necesaria vinculacion entre dichas
competencias clave y los principales retos y desafios globales del siglo XXI a los que el
alumnado va a verse confrontado. Esta vinculacion seguira dando sentido a los aprendizajes
y proporcionara el punto de partida para favorecer situaciones de aprendizaje relevantes y
significativas, tanto para el alumnado como para el personal docente. Con caracter general,
debe entenderse que la consecucion de las competencias y objetivos del Bachillerato esta
vinculada a la adquisicion y desarrollo de dichas competencias clave. Por este motivo, los
descriptores operativos de cada una de las competencias clave constituyen el marco
referencial a partir del cual se concretan las competencias especificas de las diferentes
materias. Esta vinculacion entre descriptores operativos y competencias especificas propicia
gue de la evaluacidén de estas ultimas pueda colegirse el grado de adquisicién de las
competencias clave esperadas en Bachillerato y, por tanto, la consecuciéon de las
competencias y objetivos previstos para la etapa.

En cuanto a la dimension aplicada de las competencias clave, se ha definido para cada una
de ellas un conjunto de descriptores operativos, partiendo de los diferentes marcos europeos
de referencia existentes. Los descriptores operativos de las competencias clave constituyen,
junto con los objetivos de la etapa, el marco referencial a partir del cual se concretan las
competencias especificas de cada area o ambito. Esta vinculacion entre descriptores
operativos y competencias especificas propicia que de la evaluacién de estas ultimas pueda
colegirse el grado de adquisicion de las competencias clave definidas en el Perfil
competencial y, por tanto, la consecucion de las competencias y objetivos previstos para la
etapa.

Es importante sefalar que la adquisicion de cada una de las competencias clave contribuye
a la adquisicion de todas las demas. No existe jerarquia entre ellas, ni puede establecerse
una correspondencia exclusiva con una unica materia, sino que todas se concretan en los
aprendizajes de las distintas materias y, a su vez, se adquieren y desarrollan a partir de los
aprendizajes que se producen en el conjunto de las mismas.

Teniendo en cuenta lo regulado en el Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, por el que se
establecen la ordenacion y las ensefianzas minimas del Bachillerato y de acuerdo con lo
establecido en el articulo 5 del presente Decreto, se definen cada una de las competencias
clave y se enuncian los descriptores operativos del nivel de adquisicién esperado al término
del Bachillerato, constituyéndose asi el Perfil competencial del alumnado al término del
Bachillerato. Para favorecer y explicitar la continuidad, la coherencia y la cohesion entre
etapas, se incluyen también los descriptores operativos previstos para la ensefanza basica.
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COMPETENCIA EN COMUNICACION LINGUISTICA (CCL)

La competencia en comunicacién linguistica supone interactuar de forma oral, escrita,
signada o multimodal de manera coherente y adecuada en diferentes ambitos y contextos y
con diferentes propésitos comunicativos. Implica movilizar, de manera consciente, el conjunto
de conocimientos, destrezas y actitudes que permiten comprender, interpretar y valorar
criticamente mensajes orales, escritos, signados o multimodales evitando los riesgos de
manipulacion y desinformacion, asi como comunicarse eficazmente con otras personas de
manera cooperativa, creativa, ética y respetuosa.

La competencia en comunicacion linguistica constituye la base para el pensamiento propio y
para la construccion del conocimiento en todos los ambitos del saber. Por ello, su desarrollo
esta vinculado a la reflexion explicita acerca del funcionamiento de la lengua en los géneros
discursivos especificos de cada area de conocimiento, asi como a los usos de la oralidad, la
escritura o la signacién para pensar y para aprender. Por ultimo, hace posible apreciar la
dimension estética del lenguaje y disfrutar de la cultura literaria.

CCL1. Se expresa de forma oral, escrita, sighada o multimodal con fluidez, coherencia,
correccion y adecuacion a los diferentes contextos sociales y académicos, y participa en
interacciones comunicativas con actitud cooperativa y respetuosa tanto para intercambiar
informacion, crear conocimiento y argumentar sus opiniones como para establecer y cuidar
sus relaciones interpersonales.

CCL2. Comprende, interpreta y valora con actitud critica textos orales, escritos, signados o
multimodales de los distintos ambitos, con especial énfasis en los textos académicos y de los
medios de comunicacién, para participar en diferentes contextos de manera activa e
informada y para construir conocimiento.

CCL3. Localiza, selecciona y contrasta de manera autonoma informacion procedente de
diferentes fuentes evaluando su fiabilidad y pertinencia en funcién de los objetivos de lectura
y evitando los riesgos de manipulacién y desinformacion, y la integra y transforma en
conocimiento para comunicarla de manera clara y rigurosa adoptando un punto de vista
creativo y critico a la par que respetuoso con la propiedad intelectual.

CCLA4. Lee con autonomia obras relevantes de la literatura poniéndolas en relacién con su
contexto sociohistérico de produccién, con la tradicion literaria anterior y posterior y
examinando la huella de su legado en la actualidad, para construir y compartir su propia
interpretacion argumentada de las obras, crear y recrear obras de intencién literaria y
conformar progresivamente un mapa cultural.

CCL5. Pone sus practicas comunicativas al servicio de la convivencia democratica, la
resolucion dialogada de los conflictos y la igualdad de derechos de todas las personas,
evitando y rechazando los usos discriminatorios, asi como los abusos de poder, para
favorecer la utilizacion no solo eficaz sino también ética de los diferentes sistemas de
comunicacion.

COMPETENCIA PLURILINGUE (CP)

La competencia plurilingle implica utilizar distintas lenguas, orales o signadas, de forma
apropiada y eficaz para el aprendizaje y la comunicacién. Esta competencia supone
reconocer y respetar los perfiles linguisticos individuales y aprovechar las experiencias
propias para desarrollar estrategias que permitan mediar y hacer transferencias entre
lenguas, incluidas las clasicas, y, en su caso, mantener y adquirir destrezas en la lengua o
lenguas familiares y en las lenguas oficiales. Integra, asimismo, dimensiones histéricas e
interculturales orientadas a conocer, valorar y respetar la diversidad linguistica y cultural de
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la sociedad con el objetivo de fomentar la convivencia democratica.

CP1. Utiliza con fluidez, adecuacion y aceptable correccion una o mas lenguas, ademas de
la lengua familiar o de las lenguas familiares, para responder a sus necesidades
comunicativas con espontaneidad y autonomia en diferentes situaciones y contextos de los
ambitos personal, social, educativo y profesional.

CP2. A partir de sus experiencias, desarrolla estrategias que le permitan ampliar y enriquecer
de forma sistematica su repertorio linguistico individual con el fin de comunicarse de manera
eficaz.

CP3. Conoce y valora criticamente la diversidad linguistica y cultural presente en la sociedad,
integrandola en su desarrollo personal y anteponiendo la comprension mutua como
caracteristica central de la comunicacion, para fomentar la cohesion social.

COMPETENCIA MATEMATICA Y COMPETENCIA EN CIENCIA, TECNOLOGIA E
INGENIERIA (STEM)

La competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria (competencia
STEM por sus siglas en inglés) entrafa la comprension del mundo utilizando los métodos
cientificos, el pensamiento y representacion matematicos, la tecnologia y los métodos de la
ingenieria para transformar el entorno de forma comprometida, responsable y sostenible.

La competencia matematica permite desarrollar y aplicar la perspectiva y el razonamiento
matematicos con el fin de resolver diversos problemas en diferentes contextos.

La competencia en ciencia conlleva la comprensién y explicacion del entorno natural y social,
utilizando un conjunto de conocimientos y metodologias, incluidas la observacién y la
experimentacion, con el fin de plantear preguntas y extraer conclusiones basadas en pruebas
para poder interpretar y transformar el mundo natural y el contexto social.

La competencia en tecnologia e ingenieria comprende la aplicaciéon de los conocimientos y
metodologias propios de las ciencias para transformar nuestra sociedad de acuerdo con las
necesidades o deseos de las personas en un marco de seguridad, responsabilidad y
sostenibilidad.

STEM1. Selecciona y utiliza métodos inductivos y deductivos propios del razonamiento
matematico en situaciones propias de la modalidad elegida y emplea estrategias variadas
para la resolucion de problemas analizando criticamente las soluciones y reformulando el
procedimiento, si fuera necesario.

STEM2. Utiliza el pensamiento cientifico para entender y explicar fendmenos relacionados
con la modalidad elegida, confiando en el conocimiento como motor de desarrollo,
planteandose hipétesis y contrastandolas o comprobandolas mediante la observacion, la
experimentacion y la investigacion, utilizando herramientas e instrumentos adecuados,
apreciando la importancia de la precision y la veracidad y mostrando una actitud critica acerca
del alcance y limitaciones de los métodos empleados.

STEMS3. Plantea y desarrolla proyectos disefiando y creando prototipos o modelos para
generar o utilizar productos que den solucidon a una necesidad o problema de forma
colaborativa, procurando la participacion de todo el grupo, resolviendo pacificamente los
conflictos que puedan surgir, adaptandose ante la incertidumbre y evaluando el producto
obtenido de acuerdo a los objetivos propuestos, la sostenibilidad y el impacto transformador
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en la sociedad.

STEMA4. Interpreta y transmite los elementos mas relevantes de investigaciones de forma
clara y precisa, en diferentes formatos (graficos, tablas, diagramas, férmulas, esquemas,
simbolos.) y aprovechando la cultura digital con ética y responsabilidad y valorando de forma
critica la contribucion de la ciencia y la tecnologia en el cambio de las condiciones de vida
para compartir y construir nuevos conocimientos.

STEMS. Planea y emprende acciones fundamentadas cientificamente para promover la salud
fisica y mental, y preservar el medio ambiente y los seres vivos, practicando el consumo
responsable, aplicando principios de ética y seguridad para crear valor y transformar su
entorno de forma sostenible adquiriendo compromisos como ciudadano en el ambito local y
global.

COMPETENCIA DIGITAL (CD)

La competencia digital implica el uso seguro, saludable, sostenible, critico y responsable de
las tecnologias digitales para el aprendizaje, para el trabajo y para la participacion en la
sociedad, asi como la interaccién con estas. Incluye la alfabetizacién en informacion y datos,
la comunicacion y la colaboracién, la educacién mediatica, la creacién de contenidos digitales
(incluida la programacioén), la seguridad (incluido el bienestar digital y las competencias
relacionadas con la ciberseguridad), asuntos relacionados con la ciudadania digital, la
privacidad, la propiedad intelectual, la resolucién de problemas y el pensamiento
computacional y critico.

CD1. Realiza busquedas avanzadas comprendiendo como funcionan los motores de
busqueda en internet aplicando criterios de validez, calidad, actualidad y fiabilidad,
seleccionando los resultados de manera critica y organizando el almacenamiento de la
informacion de manera adecuada y segura para referenciarla y reutilizarla posteriormente.

CD2. Crea, integra y reelabora contenidos digitales de forma individual o colectiva, aplicando
medidas de seguridad y respetando, en todo momento, los derechos de autoria digital para
ampliar sus recursos y generar nuevo conocimiento

CD3. Selecciona, configura y utiliza dispositivos digitales, herramientas, aplicaciones y
servicios en linea y los incorpora en su entorno personal de aprendizaje digital para
comunicarse, trabajar colaborativamente y compartir informacién, gestionando de manera
responsable sus acciones, presencia y visibilidad en la red y ejerciendo una ciudadania digital
activa, civica y reflexiva.

CD4. Evalua riesgos y aplica medidas al usar las tecnologias digitales para proteger los
dispositivos, los datos personales, la salud y el medioambiente y hace un uso critico, legal,
seguro, saludable y sostenible de dichas tecnologias

CD5. Desarrolla soluciones tecnologicas innovadoras y sostenibles para dar respuesta a

necesidades concretas, mostrando interés y curiosidad por la evolucién de las tecnologias
digitales y por su desarrollo sostenible y uso ético

COMPETENCIA PERSONAL, SOCIAL Y DE APRENDER A APRENDER (CPSAA)
La competencia personal, social y de aprender a aprender implica la capacidad de reflexionar

sobre uno mismo para autoconocerse, aceptarse y promover un crecimiento personal
constante; gestionar el tiempo y la informacion eficazmente; colaborar con otros de forma
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constructiva; mantener la resiliencia; y gestionar el aprendizaje a lo largo de la vida. Incluye
también la capacidad de hacer frente a la incertidumbre y a la complejidad; adaptarse a los
cambios; aprender a gestionar los procesos metacognitivos; identificar conductas contrarias
a la convivencia y desarrollar estrategias para abordarlas; contribuir al bienestar fisico, mental
y emocional propio y de las demas personas, desarrollando habilidades para cuidarse a si
mismo y a

quienes lo rodean a través de la corresponsabilidad; ser capaz de llevar una vida orientada
al futuro; asi como expresar empatia y abordar los conflictos en un contexto integrador y de
apoyo.

CPSAAL.1 Fortalece el optimismo, la resiliencia, la autoeficacia y la busqueda de objetivos
de forma autébnoma para hacer eficaz su aprendizaje.

CPSAALl.2 Desarrolla una personalidad autéonoma, gestionando constructivamente los
cambios, la participacion social y su propia actividad para dirigir su vida.

CPSAA2. Adopta de forma autbnoma un estilo de vida sostenible y atiende al bienestar fisico
y mental propio y de los demas, buscando y ofreciendo apoyo en la sociedad para construir
un mundo mas saludable.

CPSAA3.1 Muestra sensibilidad hacia las emociones y experiencias de los demas, siendo
consciente de la influencia que ejerce el grupo en las personas, para consolidar una
personalidad empatica e independiente y desarrollar su inteligencia.

CPSAA3.2 Distribuye en un grupo las tareas, recursos y responsabilidades de manera
ecuanime, segun sus objetivos, favoreciendo un enfoque sistémico para contribuir a la
consecucion de objetivos compartidos.

CPSAA4. Compara, analiza, evalla y sintetiza datos, informacion e ideas de los medios de
comunicacion, para obtener conclusiones légicas de forma auténoma, valorando la fiabilidad
de las fuentes.

CPSAAG. Planifica a largo plazo evaluando los propdsitos y los procesos de la construccion
del conocimiento, relacionando los diferentes campos del mismo para desarrollar procesos
autorregulados de aprendizaje que le permitan transmitir ese conocimiento, proponer ideas
creativas y resolver problemas con autonomia.

COMPETENCIA CIUDADANA (CC)

La competencia ciudadana contribuye a que alumnos y alumnas puedan ejercer una
ciudadania responsable y participar plenamente en la vida social y civica, basandose en la
comprension de los conceptos y las estructuras sociales, econdmicas, juridicas y politicas,
asi como en el conocimiento de los acontecimientos mundiales y el compromiso activo con la
sostenibilidad y el logro de una ciudadania mundial. Incluye la alfabetizacion civica, la
adopcion consciente de los valores propios de una cultura democratica fundada en el respeto
a los derechos humanos, la reflexion critica acerca de los grandes problemas éticos de
nuestro tiempo y el desarrollo de un estilo de vida sostenible acorde con los Objetivos de
Desarrollo Sostenible planteados en la Agenda 2030.

CCL1. Analiza hechos, normas e ideas relativas a la dimension social, histdrica, civica y moral
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de su propia identidad, para contribuir a la consolidacion de su madurez personal y social,
adquirir una conciencia ciudadana y responsable, desarrollar la autonomia y el espiritu critico,
y establecer una interaccion pacifica y respetuosa con los demas y con el entorno.

CC2. Reconoce, analiza y aplica en diversos contextos, de forma critica y consecuente, los
principios, ideales y valores relativos al proceso de integracién europea, la Constitucion
Espafiola, los derechos humanos, y la historia y el patrimonio cultural propios, a la vez que
participa en todo tipo de actividades grupales con una actitud fundamentada en los principios
y procedimientos democraticos, el compromiso ético con la igualdad, la cohesién social, el
desarrollo sostenible y el logro de la ciudadania mundial.

CC3. Adopta un juicio propio y argumentado ante problemas éticos y filosoficos
fundamentales y de actualidad, afrontando con actitud dialogante la pluralidad de valores,
creencias e ideas, rechazando todo tipo de discriminacion y violencia, y promoviendo
activamente la igualdad y corresponsabilidad efectiva entre mujeres y hombres.

CC4. Analiza las relaciones de interdependencia y ecodependencia entre nuestras formas de
vida y el entorno, realizando un analisis critico de la huella ecolégica de las acciones
humanas, y demostrando un compromiso ético y ecosocialmente responsable con actividades
y habitos que conduzcan al logro de los Objetivos de Desarrollo Sostenible y la lucha contra
el cambio climatico.

COMPETENCIA EMPRENDEDORA (CE)

La competencia emprendedora implica desarrollar un enfoque vital dirigido a actuar sobre
oportunidades e ideas, utilizando los conocimientos especificos necesarios para generar
resultados de valor para otras personas. Aporta estrategias que permiten adaptar la mirada
para detectar necesidades y oportunidades; entrenar el pensamiento para analizar y evaluar
el entorno, y crear y replantear ideas utilizando la imaginacion, la creatividad, el pensamiento
estratégico y la reflexion ética, critica y constructiva dentro de los procesos creativos y de
innovacion; y despertar la disposicién a aprender, a arriesgar y a afrontar la incertidumbre.
Asimismo, implica tomar decisiones basadas en la informacién y el conocimiento y colaborar
de manera agil con otras personas, con motivacién, empatia y habilidades de comunicacion
y de negociacién, para llevar las ideas planteadas a la acciéon mediante la planificaciéon y
gestion de proyectos sostenibles de valor social, cultural y econémico-financiero.

CE1. Evalua necesidades y oportunidades y afronta retos, con sentido critico y ético,
evaluando su sostenibilidad y comprobando, a partir de conocimientos técnicos especificos,
el impacto que puedan suponer en el entorno, para presentar y ejecutar ideas y soluciones
innovadoras dirigidas a distintos contextos, tanto locales como globales, en el ambito
personal, social y académico con proyeccion profesional emprendedora.

CE2. Evalua y reflexiona sobre las fortalezas y debilidades propias y las de los demas,
haciendo uso de estrategias de autoconocimiento y autoeficacia, interioriza los conocimientos
economicos y financieros especificos y los transfiere a contextos locales y globales, aplicando
estrategias y destrezas que agilicen el trabajo colaborativo y en equipo, para reunir y optimizar
los recursos necesarios, que lleven a la accién una experiencia o iniciativa emprendedora de
valor.

C.E.3 Lleva a cabo el proceso de creacion de ideas y soluciones innovadoras y toma
decisiones, con sentido critico y ético, aplicando conocimientos técnicos especificos y
estrategias agiles de planificacion y gestion de proyectos, y reflexiona sobre el proceso
realizado y el resultado obtenido, para elaborar un prototipo final de valor para los demas,
considerando tanto la experiencia de éxito como de fracaso, una oportunidad para aprender.
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COMPETENCIA EN CONCIENCIA Y EXPRESIONES CULTURALES (CCEC)

La competencia en conciencia y expresiones culturales supone comprender y respetar el
modo en que las ideas, las opiniones, los sentimientos y las emociones se expresan y se
comunican de forma creativa en distintas culturas y por medio de una amplia gama de
manifestaciones artisticas y culturales. Implica también un compromiso con la comprensién,
el desarrollo y la expresién de las ideas propias y del sentido del lugar que se ocupa o del
papel que se desempefia en la sociedad. Asimismo, requiere la comprensién de la propia
identidad en evolucion y del patrimonio cultural en un mundo caracterizado por la diversidad,
asi como la toma de conciencia de que el arte y otras manifestaciones culturales pueden
suponer una manera de mirar el mundo y de darle forma.

CCECL1. Reflexiona, promueve y valora criticamente el patrimonio cultural y artistico de
cualquier época, contrastando sus singularidades y partiendo de su propia identidad, para
defender la libertad de expresién, la igualdad y el enriquecimiento inherente a la diversidad.

CCEC2. Investiga las especificidades e intencionalidades de diversas manifestaciones
artisticas y culturales del patrimonio, mediante una postura de recepcion activa y deleite,
diferenciando y analizando los distintos contextos, medios y soportes en que se materializan,
asi como los lenguajes y elementos técnicos y estéticos que las caracterizan.

CCEC3.1 Expresa ideas, opiniones, sentimientos y emociones con creatividad y espiritu
critico, realizando con rigor sus propias producciones culturales y artisticas, para participar
de forma activa en la promocion de los derechos humanos y los procesos de socializacion y
de construccion de la identidad personal que se derivan de la practica artistica.

CCEC3.2 Descubre la autoexpresion, a través de la interactuacion corporal y la
experimentacién con diferentes herramientas y lenguajes artisticos, enfrentandose a
situaciones creativas con una actitud empatica y colaborativa, y con autoestima, iniciativa e
imaginacion.

CCECA4.1 Selecciona e integra con creatividad diversos medios y soportes, asi como técnicas
plasticas, visuales, audiovisuales, sonoras o corporales, para disefar y producir proyectos
artisticos y culturales sostenibles, analizando las oportunidades de desarrollo personal, social
y laboral que ofrecen sirviéndose de la interpretacion, la ejecucion, la improvisacion o la
composicion.

CCEC4.2 Planifica, adapta y organiza sus conocimientos, destrezas y actitudes para
responder con creatividad y eficacia a los desempenfos derivados de una produccion cultural
0 artistica, individual o colectiva, utilizando diversos lenguajes, cdédigos,
técnicas,herramientas y recursos plasticos, visuales, audiovisuales, musicales, corporales o
escénicos, valorando tanto el proceso como el producto final y comprendiendo las
oportunidades personales, sociales, inclusivas y economicas que ofrecen.

2.5 COMPETENCIAS ESPECIFICAS

Competencia 1: Identificar problemas y formular preguntas acerca del fundamento, valor y
sentido de la realidad y la existencia humana, a partir del analisis e interpretacion de textos y
otras formas de expresion filosdéfica y cultural, para reconocer la radicalidad y trascendencia
de tales cuestiones, asi como la necesidad de afrontarlas para desarrollar una vida reflexiva
y consciente de si.

Competencia 2: Buscar, gestionar, interpretar, producir y transmitir correctamente informacion
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relativa a cuestiones filoséficas, a partir del empleo contrastado y seguro de fuentes, el uso y
analisis riguroso de las mismas, y el empleo de procedimientos elementales de investigacion
y comunicacion, para desarrollar una actitud indagadora, auténoma, rigurosa y creativa en el
ambito de la reflexién filosofica.

Competencia 3: Usar y valorar adecuadamente argumentos y estructuras argumentales, a
partir de su analisis tanto formal como informal, para producir y apreciar distintos tipos de
discurso de forma rigurosa, y evitar modos dogmaticos, falaces y sesgados de sostener
opiniones e hipotesis.

Competencia 4: Practicar el ejercicio del dialogo filoséfico de manera rigurosa, critica,
tolerante y empatica, interiorizando las pautas éticas y formales que este requiere, mediante
la participacion en actividades grupales y a través del planteamiento dialdgico de las
cuestiones filosoéficas, para promover el contraste e intercambio de ideas y el ejercicio de una
ciudadania activa y democratica.

Competencia 5: Reconocer el caracter plural de las concepciones, ideas y argumentos en
torno a cada uno de los problemas fundamentales de la filosofia, mediante el analisis critico
de diversas tesis relevantes con respecto a los mismos, para generar una concepcion
compleja y no dogmatica de dichas cuestiones e ideas y una actitud abierta, tolerante, y
comprometida con la resolucién racional y pacifica de los conflictos.

Competencia 6: Comprender las principales ideas y teorias filoséficas de los mas importantes
pensadores y pensadoras, mediante el examen critico y dialéctico de las mismas y de los
problemas fundamentales a los que estas responden, para generar una concepcion rigurosa
y personal de lo que significa la filosofia, de su riqueza e influencia cultural e histérica y de su
aportacioén al patrimonio comun.

Competencia 7: Adquirir una perspectiva global, sistémica y transdisciplinar en el
planteamiento de cuestiones fundamentales y de actualidad, analizando y categorizando sus
multiples aspectos, distinguiendo lo mas substancial de lo accesorio, e integrando informacion
e ideas de distintos ambitos disciplinares, desde la perspectiva fundamental de la filosofia,
para tratar problemas complejos de modo critico, creativo y transformador.

Competencia 8: Analizar problemas éticos y politicos fundamentales y de actualidad,
mediante la exposicion critica y dialéctica de distintas posiciones filoséficamente pertinentes
en la interpretacion y resolucion de los mismos, para desarrollar el juicio propio y la autonomia
moral.

Competencia 9: Desarrollar la sensibilidad y la comprension critica del arte y otras
manifestaciones y actividades con valor estético mediante el ejercicio del pensamiento
filoséfico acerca de la belleza y la creacién artistica, para contribuir a la educacion de los

sentimientos estéticos y al desarrollo de una actitud reflexiva con respecto al lenguaje y
sentido de las imagenes.

2.6 SABERES BASICOS
A. La filosofia y el ser humano
FILO.1.A.1. La reflexion filoséfica en torno a la propia filosofia

FILO.1.A.1.1. Caracteristicas y concepciones del saber filoséfico. Breve recension
historica de la filosofia. Las divisiones tradicionales de la filosofia y las areas actuales
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de investigacion. Vigencia y utilidad de la filosofia: la importancia de filosofar en torno a
los retos del siglo XXI.

FILO.1.A.1.2. La filosofia en relacion con otros campos del saber y la actividad humana.

FILO.1.A.1.3. Métodos y herramientas basicos del filésofo: el uso y analisis critico de
fuentes; la comprension e interpretacion de documentos filosdéficos; la identificacion de
problemas filoséficos en otros ambitos de la cultura; el pensamiento y el dialogo
argumentativo; la investigacion y la disertacion filosoéfica.

FILO.1.A.1.4. La discriminacion social, de género, etnia y edad en la tradicion filoséfica.
Filosofia y condicién social. La discriminacion de la mujer en la historia de la filosofia.
Filosofia y etnocentrismo. La filosofia y la infancia.

FILO.1.A.2. El ser humano como sujeto y objeto de la experiencia filosofica

FILO.1.A.2.1. La filosofia y la existencia humana.

FILO.1.A.2.2. El debate sobre la génesis y definicion de la naturaleza humana:
especificidad natural y condicionantes histérico-culturales. Concepciones filosoficas del
ser humano.

FILO.1.A.2.3. La estructura psicosomatica de la personalidad: sensibilidad, emotividad,
deseos y volicion, las facultades cognitivas. Conciencia y lenguaje.

FILO.1.A.2.4. El problema de la identidad personal. Tipos y modos de identidad. La
especulacion en torno al transhumanismo.

B. El conocimiento y la realidad

FILO.1.B.1. El problema filosofico del conocimiento y la verdad
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FILO.1.B.1.1. El problema del conocimiento: definicidon, posibilidad y limites. Teorias de
la verdad y criterios de verdad. La desinformacién y el fenédmeno de la “posverdad”.

FILO.1.B.1.2. Las teorias del conocimiento: formas de racionalismo, empirismo y otras
teorias.

FILO.1.B.1.3. El razonamiento y la argumentacion. Logica formal e informal.
Argumentos deductivos e inductivos. Verdad y validez. Fundamentos y métodos de la
I6gica formal. La deteccion de falacias formales y no formales y de sesgos cognitivos.

FILO.1.B.1.4. El saber cientifico: definicion, demarcacién y metodologias cientificas. La
filosofia de la ciencia: naturaleza, problemas y limites del conocimiento cientifico. La
distincién entre ciencia y pseudociencia.

FILO.1.B.1.5. Otros modos de saber: el problema del saber metafisico; las creencias
religiosas; la razon poética; el saber comun.

FILO.1.B.1.6. La dimensién social y politica del conocimiento. Conocimiento, poder e
interés. La tecnociencia contemporanea. El papel de la mujer en la ciencia y en los otros
saberes.



FILO.1.B.2. La cuestion de la naturaleza ultima de la realidad

FILO.1.B.2.1. El problema de lo real. Apariencia y realidad

FILO.1.B.2.2. Unidad y pluralidad. Categorias y modos de ser. Entidades fisicas y
objetos ideales: el problema de los universales.

FILO.1.B.2.3. El problema mente-cuerpo. La filosofia de la mente y el debate en torno
a la inteligencia artificial.

FILO.1.B.2.4. El problema filosofico del tiempo y el cambio. El problema del
determinismo. Necesidad, azar y libertad.

FILO.1.B.2.5. El problema filoséfico de la existencia de Dios. Teismo, ateismo y
agnosticismo.

C. Accidn y creacién

FILO.1.C.1. La accién humana: filosofia ética y politica
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FILO.1.C.1.1. El problema ético: como hemos de actuar. Ser y deber ser. La
deliberacion moral. Las condiciones del juicio y el didlogo ético.

FILO.1.C.1.2. La posibilidad de una ética racional. Cognitivismo y emotivismo. El debate
en torno al relativismo moral. El reto de una ética universal de minimos.

FILO.1.C.1.3. Las principales respuestas al problema ético: éticas consecuencialistas,
éticas del deber y éticas de la virtud. La moral amoral de Nietzsche. Eticas del cuidado.
Etica medioambiental. Eticas aplicadas.

FILO.1.C.1.4. Los derechos humanos: su génesis, legitimidad y vigencia actual. Las
distintas generaciones de derechos humanos. Los derechos de los animales.

FILO.1.C.1.5. Grandes cuestiones éticas de nuestro tiempo: la desigualdad y la
pobreza; la igualdad efectiva de derechos entre hombres y mujeres; la guerra, el
terrorismo y otras formas de violencia; los derechos de la infancia la igualdad entre
hombres y mujeres; la discriminacion y el respeto a las minorias; los problemas
ecosociales y medioambientales; los derechos de los animales. Desafio ético para
lograr el Desarrollo sostenible.

FILO.1.C.1.6. La cuestion filoséfica de la justicia. El hombre como ser social. Definicion
de lo politico. Legalidad y legitimidad. La cuestion filosofica de la justicia. Derecho
positivo y derecho natural.

FILO.1.C.1.7. El fundamento de la organizacion social y del poder politico. Teorias del
origen sobrenatural vs. teorias contractualistas. La reflexién filosofica en torno a la
democracia.

FILO.1.C.1.8. El didlogo en torno a los principios politicos fundamentales: igualdad y
libertad; individuo y Estado; trabajo, propiedad y distribucion de la riqgueza. El debate
politico contemporaneo: liberalismo, utilitarismo y comunitarismo.

FILO.1.C.1.9. Ideales, utopias y distopias. Los movimientos sociales y politicos. El
feminismo y la perspectiva de género en la filosofia.



FILO.1.C.2. La reflexion filoséfica en torno a la creacion artistica

FILO.1.C.2.1. Definicién, ambitos y problemas de la estética: arte, belleza y gusto.
La relacion de lo estético con otros ambitos de la cultura. Etica y estética. El papel
politico del arte.

FILO.1.C.2.2. Teorias clasicas y modernas acerca de la belleza y el arte. Teorias y
problemas estéticos contemporaneos. La reflexion en torno a la imagen y la cultura
audiovisual.

FILO.1.C.2.3. La Cultura andaluza, crisol de civilizaciones y culturas.

TEMPORALIZACION DE SABERES BASICOS

BLOQUE TEMATICOS SABERES SESIONES TRIMESTRE
BASICOS DESTINADAS
1.A1.1
1.A.1 LA REFLEXION 1.A1.2
BLOQUE A: FILOSOFICA EN TORNO A 1.A1.3
FILOSOFIA Y LA PROPIA FILOSOFIA 1.B.14 Todas las que
SER HUMANO abarquen la 1° trimestre
primera
evaluacion
1.A.2 EL SER HUMANO 1.A2.1
COMO SUJETO Y OBJETO 1.A2.2
DE LA EXPERIENCIA 1.A23
FILOSOFICA 1.A.2.4
1.B.1.1
1.B.1 EL PROBLEMA 1.B.1.2
FILOSOFICO DEL 1.B.1.3
CONOCIMIENTO Y LA 1.B.1.4
BLOQUE B: VERDAD 1B.1.5 Todas las que
EL 1.B.1.6 abarquen la 2° trimestre
CONOCIMIENTO segunda
Y LA REALIDAD evaluacion
1.B.2.1
1.B.2 LA CUESTION DE LA 1.B.2.2
NATURALEZA ULTIMA DE 1.B.2.3
LA REALIDAD 1.B.2.4
1.B.2.5
1.C.1.1
1.C.1.2
1.C.1.3
1.C.1 LA ACCION 1.C.14
BLOQUE C: HUMANA: FILOSOFIA 1.C.15 Todas las que
ACCION Y ETICA Y POLITICA 1.C.1.6 abarquen la 30 trimestre
CREACION 1.C.1.7 tercera
1.C.1.8 evaluacion
1.C.19
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1.C.2 LA REFLEXION 1.C.21
FILOSOFICA EN TORNO A 1.C.2.
LA CREACION ARTISTICA 1.C.2.3

2.7 VINCULACION ENTRE ELEMENTOS CURRICULARES

2.7.1 VINCULACION ENTRE COMPETENCIAS CLAVE Y COMPETENCIAS

ESPECIFICAS
COMPETENCIAS CLAVE DESCRIPTORES
OPERATIVOS
Competencia en
comunicacioén linguistica CCL2
Competencia personal,
social y de aprender a CPSAAl.2
aprender 1
Competencia ciudadana CcC1
CC3
Competencia en conciencia
y expresiones culturales CCEC1
Competencia en CCL1
comunicacion linguistica CCL2
CCL3
Competencia matematica y
competencia en ciencia,
tecnologia e ingenieria STEM1
Competencia digital CD1
CD3 2
Competencia personal,
social y de aprender a CPSAA4
aprender
Competencia ciudadana CC3
Competencia CE3
emprendedora

COMPETENCIAS CLAVE

DESCRIPTORES
OPERATIVOS
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Competencia en CCL1
comunicacion linguistica CCL3
Competencia matematica y
competencia en ciencia,
tecnologia e ingenieria STEM1 3
Competencia ciudadana CC3
Competencia en CCL1
comunicacion linguistica CCL5
Competencia matematica y
competencia en ciencia,
tecnologia e ingenieria STEM1
Competencia personal,
social y de aprender a CPSAA3.1
aprender 4
Competencia ciudadana CcC2
CC3
Competencia en conciencia CCEC1
y expresiones culturales CCEC3.2
Competencia en
comunicacion linguistica CCL5
Competencia ciudadana CC1 5
CcCc2
CC3

COMPETENCIAS CLAVE

DESCRIPTORES

OPERATIVOS
Competencia en
comunicacion linguistica CCL2
Competencia ciudadana CcC1

CC3 6

Competencia en conciencia
y expresiones culturales CCEC2
Competencia en CCL2
comunicacion linguistica CCL3
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Competencia personal,
social y de aprender a CPSAA4
aprender
Competencia ciudadana CC1 7
CC3
CC4
Competencia en conciencia
y expresiones culturales CCEC1
Competencia en
comunicacion linguistica CCL5
Competencia personal,
social y de aprender a CPSAAl.2
aprender
8
Competencia ciudadana CcC1 -
cc2
CC3
CC4
Competencia CE1l
emprendedora

COMPETENCIAS CLAVE DESCRIPTORES
OPERATIVOS
Competencia personal, CPSAA3.1
social y de aprender a
aprender
9
Competencia ciudadana CcCc2
CC3

Competencia en conciencia CCEC2
y expresiones culturales CCEC3.1

CCEC3.2

2.7 .2 VINCl’JLACION ENTRE COMPETENCIAS ESPECIFICAS, CRITERIOS DE
EVALUACION Y SABERES BASICOS
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1.A.1.2
1.A.1.2
21
1.A.1.3
2
1.A.1.3
2.2
1.C.1.3
3.1 1.B.1.2
3 3.2 1.B.1.1
3.3 1.B.1.6
1.C.1.4
1.C.1.6
4 4.1
1.C.1.8
1.C.1.9

CRITERIOS SABERES

1.A2.1

1B.1.1
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2.8 UNIDADES DIDACTICAS Y SU SECUENCIACION
Las unidades did4cticas se distribuirdn a lo largo del curso siguiendo el libro de
texto de la editorial EDELVIVES como se indica a continuacién. Esta distribucion
temporal es flexible, pudiéndose reajustar a lo largo del curso por necesidades
del alumnado o del centro.
Unidades didacticas

1. Caracteristicas y concepciones de la filosofia

2. Métodos y herramientas basicas del filosofo

3. Lafilosofia y la existencia humana
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4, La estructura de la personalidad

5. Conocimiento y verdad

6. El conocimiento cientifico

7. El papel de la mujer en la ciencia y en el resto de los saberes

8. La dimensién social y politica del conocimiento

9. La naturaleza ultima de la realidad

10. El problema ético: ¢ Como hemos de actuar?

11. Principales respuestas al problema ético

12. Génesis, legitimacion e incumplimiento de los Derechos Humanos

13. La cuestion filoséfica de la justicia y el fundamento de la

organizacién socialy del poder politico

14. El didlogo en torno a los principios politicos fundamentales

15. La reflexion filoséfica en torno a la creacion estética

TRIMESTRES

UNIDADES, 1, 2, 3,4y 5

UIDADES, 6, 7, 8,9y 10

14y 15

UNIDADES, 11, 12, 13,

2.8.1 SECUENCIACION POR UNIDADES, SABERES Y CRITERIOS:

Unidad

Saberes basicos

Criterios de evaluacion

1. Caracteristicas y
concepciones de la
filosofia

1.A.1.1caracteristicas y
concepciones del saber
filosofico.

1.A.1.2 La filosofia y su
relaciéon con otros
campos del saber.

1.1 Reconocer la radicalidad y
trascendencia de los problemas
filoséficos mediante su reconocimiento,
andlisis y reformulacion en textos y otros
medios de expresion tanto filoséficos
como literarios, histéricos, cientificos,
artisticos o relativos a cualquier otro
ambito cultural.

2.1 Demostrar un conocimiento practico
de los procedimientos elementales de la
investigacion filosofica a través de
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tareas como la identificacion de fuentes
fiables, la busqueda eficiente y segura
de informacion y la correcta
organizacion, analisis, interpretacion,
evaluacion, produccién y comunicacion
de esta, tanto digitalmente como por
medios mas tradicionales.

1.A.1.3 Métodos y
herramientas basicas
del fil6sofo

1.1 Reconocer la radicalidad y
trascendencia de los problemas
filos6ficos mediante su reconocimiento,
andlisis y reformulacion en textos y otros
medios de expresion tanto filoséficos
como literarios, histoéricos, cientificos,
artisticos o relativos a cualquier otro
ambito cultural.

2.1 Demostrar un conocimiento practico
de los procedimientos elementales de la
investigacion filosofica a través de
tareas como la identificacion de fuentes
fiables, la busqueda eficiente y segura
de informacion y la correcta
organizacion, analisis, interpretacion,
evaluacion, produccién y comunicacion
de esta, tanto digitalmente como por
medios mas tradicionales.

1.A.2.1 La filosofia y la
existencia humana

1.A.2.2 la naturaleza
humana

1.A.2.4 El problema del
yo y la identidad
personal

5.1 Generar una concepcion compleja y
no dogmatica de los problemas
filoséficos mediante el analisis critico de
tesis filosoficas distintas y opuestas en
torno a los mismos.

5.2. Comprender y exponer distintas
tesis y teorias filosoficas como
momentos de un proceso dinamico y
siempre abierto de reflexion y dialogo, a
través del analisis comparativo de los
argumentos, principios, metodologias y
enfoques de dichas tesis y teorias.

1.A.2.3 La estructura de
la personalidad

7.1 Afrontar cuestiones y problemas
complejos de caracter fundamental y de
actualidad de modo interdisciplinar,
sistematico 'y creativo, utilizando
conceptos, ideas y procedimientos
provenientes de distintos campos del
saber y orientandolos y articulandolos
criticamente desde una perspectiva
filosofica.

1.B.1.1El problema del

3.1 Producir y evaluar discursos




verdad

conocimiento.

1.B.1.2 las teorias del
conocimiento.

1.B.1.3 El razonamiento
y la argumentacion.

1.B.1.5 El problema del
saber metafisico y
religioso.

1.B.2.2 categorias y
modos de ser.

1.B.2.5 El problema
filosofico de la existencia
de Dios.

argumentativos, orales y escritos, acerca
de cuestiones y problemas filoséficos,
demostrando un uso correcto de normas

y pautas lbogicas, retéricas vy
argumentativas.
3.2 Detectar y evitar modos

dogmaéticos, falaces y sesgados de
sostener opiniones e hipotesis,
explicando la naturaleza 0 mecanismo
de dichos sesgos y falacias.

3.3 Reconocer la importancia de la
cooperacion, el compromiso con la
verdad, el respeto a la pluralidad y el
rechazo de toda actitud discriminatoria o
arbitraria, aplicando dichos principios a
la practica argumentativa y al didlogo
con los demas.

5.1 Generar una concepcion compleja y
no dogmatica de los problemas
filoséficos mediante el andlisis critico de
tesis filosoficas distintas y opuestas en
torno a los mismos.

7.1 Afrontar cuestiones y problemas
complejos de caracter fundamental y de
actualidad de modo interdisciplinar,
sistematico y creativo, utilizando
conceptos, ideas y procedimientos
provenientes de distintos campos del
saber y orientandolos y articulandolos
criticamente desde una perspectiva
filosofica.

6. El conocimiento
cientifico

1.B.1.4 El saber
cientifico.

1.B.1.6 La dimension
social y politica del
conocimiento.

7.2 Entender las relaciones entre la
filosofia y otros modos de saber,
especialmente el conocimiento
cientifico, asi como sus influencias e
interacciones mutuas y utilizar este
conocimiento para analizar problemas
complejos de actualidad y rechazar
actitudes pseudocientificas e
irracionales.

7. El papel de la
mujer en la ciencia y
en el resto de los
saberes

1.B.1.6 El papel de la
mujer en la ciencia.

3.3 Reconocer la importancia de la
cooperacion, el compromiso con la
verdad, el respeto a la pluralidad y el
rechazo de toda actitud discriminatoria o
arbitraria, aplicando dichos principios a
la practica argumentativa y al didlogo
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con los demas.

8. La dimension
social y politica del
conocimiento

1.B.1.6 El papel de la
mujer en la ciencia

6.1 Tomar consciencia de la riqueza e
influencia del pensamiento filosofico
identificando y analizando las principales
ideas y teorias filoséficas en textos o
documentos pertenecientes a ambitos

culturales diversos, asi como
poniéndolas en relacion con
experiencias, acciones o]
acontecimientos comunes |y de

actualidad.

9. La naturaleza
ultima de la realidad

1.B.2.1 El problema de
lo real.

1.B.2.2 Unidad y
pluralidad.

1.B.2.4 El problema
filoséfico del tiempo vy el
cambio.

1.B.2.5 El problema
filoséfico de la existencia
de Dios.

5.1 Generar una concepcion compleja y
no dogmatica de los problemas
filos6ficos mediante el analisis critico de
tesis filosoficas distintas y opuestas en
torno a los mismos.

6.1 Tomar consciencia de la riqueza e
influencia del pensamiento filosofico
identificando y analizando las principales
ideas y teorias filoséficas en textos o
documentos pertenecientes a ambitos

culturales diversos, asi como
poniéndolas en relacion con
experiencias, acciones o]
acontecimientos comunes |y de

actualidad.

7.1 Afrontar cuestiones y problemas
complejos de caracter fundamental y de
actualidad de modo interdisciplinar,
sistematico y creativo, utilizando
conceptos, ideas y procedimientos
provenientes de distintos campos del
saber y orientandolos y articulandolos
criticamente desde una perspectiva
filosofica.

10. El problema
ético: ¢,como
debemos actuar?

1.C.1.1 La condicién
moral del ser humano.
1.C.1.2 La
fundamentacion del bien
moral.

8.1 Desarrollar el propio juicio y la
autonomia moral mediante el andlisis
filosofico de problemas éticos y politicos
fundamentales y de actualidad,
considerando las distintas posiciones en
disputa y elaborando, argumentando,
exponiendo y sometiendo al didlogo con
los demas las propias tesis al respecto.

11. Principales

1.C.1.3 Las principales

6.2 Adquirir y demostrar un
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respuestas al
problema ético

respuestas al problema
ético.

conocimiento significativo de las ideas y
teorias filoséficas de algunos de los mas
importantes pensadores y pensadoras
de la historia, mediante su aplicacion y
el andlisis critico en el contexto de la
préctica individual o colectiva de la
indagacion filosdfica.

12. Génesis,
legitimacion e
incumplimiento de
los derechos
humanos

1.C.1.4 Los derechos
humanos.

1.C.1.5 Grandes
cuestiones éticas de
nuestro tiempo.

8.1 Desarrollar el propio juicio y la
autonomia moral mediante el analisis
filoséfico de problemas éticos y politicos
fundamentales y de actualidad,
considerando las distintas posiciones en
disputa y elaborando, argumentando,
exponiendo y sometiendo al didlogo con
los demas las propias tesis al respecto.

13. La cuestion
filoséfica de la
justicia y el
fundamento de la
organizacion social
y el poder

1.C.1.6 la cuestién
filosofica de la justicia.
1.C.1.7 El fundamento
de la organizacion social
y el poder.

8.2 Obtener y demostrar un
conocimiento profundo de las
principales teorias éticas y politicas,
utilizandoles para analizar problemas
contemporaneos en el &mbito social y
politico.

14. El didlogo en
torno a los
principios politicos
fundamentales

1.C.1.8 El didlogo en
torno a los principios
politicos fundamentales.
1.C.1.9 Ideales, utopias
y distopias.

4.1 Promover el contraste e intercambio
de ideas y la practica de una ciudadania
activa y democrética a través de la
participaciéon en actividades grupales y
el ejercicio del didlogo racional,
respetuoso, abierto, constructivo y
comprometido con la busqueda de la
verdad, acerca de cuestiones y
problemas filos6ficamente relevantes.

15. la reflexion
filosofica en torno a
la creacion artistica

1.C.2.1 La estética.
1.C.2.2 Teorias clasicas
y modernas en torno a la
belleza y el arte.

9.1 Generar un adecuado equilibrio
entre el aspecto racional y el emotivo en
la consideracion de los problemas
filoséficos, especialmente los referidos
al ambito de la estética, a través de la
reflexion expresa en torno al arte y a
otras actividades o experiencias con
valor estético y el andlisis del papel de
las imagenes y el lenguaje audiovisual
en la cultura contemporanea.

9.2 Obtener y demostrar un
conocimiento profundo de las
principales teorias filoséficas sobre el
arte y utilizarlas para analizar las
diferentes corrientes o productos
artisticos.

2.9 CONTENIDOS TRANSVERSALES:
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La materia de filosofia, por la radical vocacidén cognoscitiva que representa y la variedad de
temas y aspectos de los que trata, proporciona un espacio idoneo para el desarrollo
integrado de las competencias clave y los objetivos de etapa de bachillerato. En este sentido,
la indagacion en torno a problemas universales y fundamentales, tales como los referidos a
la naturaleza ultima de la realidad, la verdad, la justicia, la belleza o la propia identidad y
dignidad humanas, junto a la reflexion critica sobre las ideas y practicas que constituyen
nuestro entorno social y cultural, sirven, simultaneamente, al propdésito de promover la
madurez personal y social del alumnado y al desarrollo tanto de su dimension intelectual
como de aquellos otros aspectos éticos, politicos, civicos, emocionales y estéticos que
configuran su personalidad.

Asi, la materia de filosofia tiene, en primer lugar, la finalidad de ofrecer un marco conceptual
y metodoldgico para el andlisis de las inquietudes esenciales y existenciales del alumnado
de bachillerato, en el que este pueda abordar personalmente las grandes preguntas y
propuestas filoséficas, emprendiendo asi una reflexiéon critica acerca del sentido y valor de
los distintos saberes, actividades y experiencias que configuran su entorno vital y formativo.
En segundo lugar, la educacion filosofica resulta imprescindible para la articulacion de una
sociedad democrética en torno a principios, valores y practicas éticas, politicas y civicas,
cuya legitimidad y eficacia precisan de la deliberacion dialégica, la conviccién mediante la
argumentacion racional y la autonomia de juicio de los ciudadanos. la filosofia, por ultimo,
supone también una reflexion critica sobre las emociones y los sentimientos presentes en
todos los &mbitos, desde la estética a la teorética, pasando por la ética, a menudo, olvidados
en los curriculos. la materia de filosofia atiende a estos tres propoésitos a través del desarrollo
conjunto de una serie de competencias especificas representativas, casi todas ellas, de las
fases habituales del proceso de critica y examen dialéctico de problemas e hipétesis
filoséficas. Dado el caracter eminentemente mayéutico de dicho proceso, tales
competencias han de ser, ademas, necesariamente implementadas en el marco
metodolégico de una ensefianza, en buena medida dialdgica, que tome como centro de
referencia la propia indagacion filoséfica del alumnado.

la primera de esas competencias se refiere a la comprension de la naturaleza problematica
de la realidad y de la propia existencia humana, asi como a la reflexion imprescindible para
intentar explicarla y orientarla. Esta tarea requiere, a su vez, del desarrollo de las tres
siguientes competencias especificas, referidas respectivamente al manejo critico y la
produccioén rigurosa de informacién, al uso e identificacion de argumentos, y a la préactica del
dialogo como proceso cooperativo de conocimiento. la practica del dialogo, algo formalmente
constitutivo del ejercicio filoséfico, implica a su vez, como otra de las competencias a
desarrollar, el reconocimiento del caracter plural y no dogmatico de las ideas y teorias
filoséficas, asi como la implementacion de dicho reconocimiento en la doble tarea, critica y
constructiva, de contrastarlas y descubrir sus relaciones de oposicion y de
complementariedad. la actividad filosofica ha de procurar, ademds, el desarrollo de
facultades Utiles, tanto para la formacion integral de la personalidad del alumnado como para
gue este pueda afrontar con éxito los desafios personales, sociales y profesionales que trae
consigo un mundo, como el nuestro, en perpetua transformacion y sembrado de
incertidumbres. Asi, la adquisicion de una perspectiva global e interdisciplinar de los
problemas, la facultad para generar un pensamiento autdbnomo a la par que riguroso sobre
asuntos esenciales, y el desarrollo de una posicion y un compromiso propio frente a los retos
del siglo XXI son elementos imprescindibles para el logro de la plena madurez intelectual,
moral, civica y emocional del alumnado. por ultimo, la educacién de las emociones en torno
a la reflexion estética sobre el arte y los entornos audiovisuales que configuran la cultura
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contemporanea contribuye al logro de una competencia indispensable para el crecimiento
integral del alumnado.

los saberes basicos, distribuidos en tres grandes bloques, estan dirigidos a dotar al
alumnado de una vision basica y de conjunto del rico y complejo campo de estudio que
comprende la filosofia, si bien en cada caso, y atendiendo a la idiosincrasia del alumnado,
al contexto educativo o a otros criterios pedagdgicos, se podra profundizar en unos mas que
en otros, ademas de agruparlos y articularlos a conveniencia. Asi, tras un primer blogue de
saberes dedicado a la naturaleza de la propia actividad filoso6fica y su vinculacién con los
problemas de la condicion humana, se despliegan otros dos bloques, uno dedicado al
analisis de cuestiones béasicas sobre el conocimiento y la realidad, y otro consagrado a los
problemas relativos a la ética, la filosofia politica y la estética. En el disefio y distribucion de
bloques y saberes se ha buscado el equilibrio y el dialogo entre distintos planteamientos y
corrientes, el desarrollo de las competencias especificas ya enunciadas, y el intento de
reparar aquellas situaciones que, como la marginacion y ocultamiento histérico de la mujer,
o los prejuicios culturales de caracter etnocéntrico, racista o antropocéntrico, han podido
lastrar hasta épocas recientes el desarrollo de la disciplina.

por ultimo, dadas la actitud y el modo de conocer que corresponden a la filosofia y la
naturaleza, profundamente enraizada en la experiencia humana, de sus principales
problemas, resulta obvio que su ensefianza y aprendizaje no deben consistir en una mera
exposicion programética de temas y cuestiones, sino, mas bien, en la generacion de una
experiencia real de descubrimiento de los interrogantes filoséficos a partir de la cual se invite
al alumnado a la investigacion analitica de los mismos, a la evaluacion critica de las diversas
respuestas que se le han dado y a la construccién rigurosa de sus propios posicionamientos
personales. De esto Ultimo depende, ademas, la génesis de una reflexibn que oriente
realmente la vida personal, social y profesional del alumnado. En este sentido, la
programacion de la materia debera considerar la naturaleza dialégica, critica, participativa,
interdisciplinar, creativa y comprometida con problemas de relevancia que posee en si
misma la actividad filosofica, dirigiéndola hacia el logro de la autonomia personal y el
ejercicio critico y ecosocialmente responsable de la ciudadania.

2.10 METODOLOGIA:

Tipos de actividades

- Actividades de aula que se pueden realizar en clase presencialmente o a
través de Classroom.

- Exé@menes: los exdmenes tendran siempre diferentes tipologias de preguntas
para que el alumnado tenga que poner en practica diferentes habilidades para
la resolucién de las cuestiones.

- Trabajos individuales y colectivos con el dossier de trabajos.

Materiales y recursos didéacticos

- Contenidos del libro de texto.

- Visionado de peliculas.

- Visionado de videos.

- Otros materiales textuales o audiovisuales.
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2.11 PLAN DE LECTURA

Aunque el Decreto 102 de 9 de mayo de 2023 y la Orden de 30 de mayo de 2023 de la
comunidad auténoma de Andalucia establece que los centros deben garantizar un tiempo
diario de lectura planificada no inferior a 30 minutos en la ESO, también en bachillerato es
importante la lectura.

La lectura es el primer paso para poder aprender; es una herramienta que permite a los
alumnos avanzar en el proceso de ensefianza-aprendizaje y les abre puertas a nuevos
conocimientos. Sin comprender correctamente los diferentes textos que leen, los estudiantes
no podran superar con éxito los retos que se les presentan a lo largo de su trayectoria
académica. Y es que la comprensién lectora no solo es importante a nivel académico, también
multiples ambitos de la vida diaria, pues la lectura tiene propdsitos muy diversos que estan al
servicio de las necesidades e intereses del lector. Se lee para obtener informacién, para
aprender, para comunicarse, para interactuar con el texto escrito, para disfrutar con las
propuestas estéticas y éticas de la lectura o para establecer comunicacién y dialogo con los
interlocutores. En definitiva, para edificar una identidad propia en cada individuo.

En este sentido, en el Preambulo de la Ley 10/2007, de 22 de junio, se concibe la lectura
como una herramienta basica para el desarrollo de la personalidad y también como
instrumento para la socializacién; es decir, como elemento esencial para la capacitacién y la
convivencia democrética. De esta manera los alumnos-ciudadanos pueden aspirar a
participar y disfrutar en igualdad de las posibilidades que ofrece la sociedad del conocimiento,
pues leer es elegir perspectivas desde las que situar nuestra mirada invitando a reflexionar,
a pensary a crear.

NORMATIVA APLICABLE

Durante casi una década hemos tenido nuestro propio Plan de Lectura, asumido por todo
el Claustro, asi como el proyecto de La Palabra del Dia, que cuenta con la colaboracion de
nuestra A.M.P.A. La participacion del Centro en mdltiples iniciativas relacionadas con la
lectura y la escritura, tanto en ambitos publicos (Gelves, Diputacion de Sevilla, Junta de
Andalucia, Ministerio de Cultura...) como privados (Fundacion Avanza, concurso de relatos
de Coca-Cola...) nos valieron la obtencion del Premio al Fomento de la Lectura 2019 por
parte de la Feria del Libro de Sevilla.

El departamento podra eleqir libros o fragmentos literarios, articulos de prensa, articulos de
revistas especializadas, etc., incluidos aquellos que estan incorporados en los distintos libros
de texto, aunque el propio libro de texto trabaja la lectura mediante multiples actividades de
aula y analisis de textos.

2.12 EVALUACION:

EVALUACION DEL PROCESO ENSENANZA APRENDIZAJE

METODOLOGIA DE LA EVALUACION: la evaluacion del proceso de ensefianza-
aprendizaje, sera continua, diferenciada y criterial. Se evaluara la asimilacion y
normalizacion de los saberes basicos basandonosen los criterios de evaluacion
enmarcados en cada competencia especifica y conectados asu vez a las

competencias clave a través de los descriptores operativos.

1. Punto de partida: competencias especificas ponderadas.
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2. Criterios de evaluacion evaluables y asociados a cada una de las competencias
especificas.

3. Instrumentos de evaluacién para valorar los criterios asociados a cada una de las
competencias especificas.

4. Obtencion de una nota cuantitativa (media de cada criterio en los diferentes
instrumentos)

5. Obtencion de las medias de los diferentes criterios de evaluacion para la obtencion
de una nota cuantitativa general.

6. Utilizacion de rubricas y otros elementos para valorar los distintos instrumentos.

SECUENCIACION DE LA EVALUACION:
La evaluacion continua y formativa se articula en torno a tres ejes basicos:

Evaluacion inicial: se realizaré en las primeras semanas del curso y serd fundamentalmente
cualitativa y mediante observacion y también se podra realizar una prueba inicial para
determinar los conocimientos previos y el nivel de partida del alumnado.

El alumnado no ha cursado antes la materia de Filosofia (excepto los alumnos que la
cursaron como optativa en 4° de la ESO). Por esta razon la evaluacion inicial mas que
determinar el conocimiento de contenidos filoso6ficos tratara de valorar las capacidades y
habilidades del alumno que puedan condicionar la adquisicién de las competencias
especificas, tales como la capacidad de argumentacion, la expresion escrita, la
comprension de textos, etc.

Evaluacién procesual.

Una vez determinados los conocimientos previos del alumnado sobre los
contenidos que se van a impartir, el profesor propondra al alumnado una serie
de unidades didacticas que se iran trabajando a lo largo del curso y se iran
evaluando mediante criterios con diferentes instrumentos.

Evaluacion final.
Supondra la valoracién mediante los criterios de evaluacion de la adquisicién por parte del
alumnado de las competencias especificas de la materia.

INSTRUMENTOS DE EVALUACION:

Los criterios de evaluacion seran evaluados mediante diferentes instrumentos.

- Observacion continuada: se valorara la realizacion de actividades y la correccion de
Bsmismas, asi como la adecuada presentacion. Las actividades se podran evaluar en
el cuaderno de clase o en la plataforma de aprendizaje Classroom.

- Examenes: se realizaran varios examenes por trimestre preferentemente por
unidades didacticas en los que se incluirdn cuestiones y ejercicios que permitan
valorar los diferentes criterios de evaluacion y asi el tratamiento de los Saberes
Basicos de la materia.

- Dossier de trabajos: se facilitard al alumnado un Dossier con varios trabajos
obligatorios que deberd realizar en cada trimestre. Estos trabajos incluiran
cuestiones y ejercicios que permitan valorar los diferentes criterios de evaluacion (en
particular los instrumentales) y asi el tratamiento de los Saberes Basicos de la
materia.

- Actividades de aula en plataforma classroom. Durante el desarrollo de cada una de
las unidades didacticas se trabajaran los diferentes saberes basicos y se evaluaran
mediante criterios asociados a las actividades.
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SISTEMA DE RECUPERACION.

El alumno/a que suspenda alguna evaluacién o esté repitiendo sin
haber superado lamateria el curso anterior, recibird un programa
de refuerzo de los aprendizajes no adquiridos.

Competencias Criterios de
evaluacion
11
1 (5,88%)
1.A.1.2
2.1
2 (5.88%) 1.A.1.2
2.2
(5.88% 1.A1.3
3.1
(5.88%) 1.B.1.2
3
3.2
(5.88%) 1B.1.1
3.3
(5.88%) 1.B.1.6
1.C.14
4 4.1 1.C.1.6
(5,88%)
1.C.1.8
1.C.1.9
1.A2.1
5.1 1.B.1.1
(5,88%)
) 1.B.2.2
1.B.2.5
1.A2.2
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1.B.2.3
1.C.1.1
8.1 1.C.1.2
(5,88%)
1.C.1.4
8
1.C.1.5
1.C.1.6
8.2 1.C.1.7
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1.C.1.8
1.C.1.9
1.C.2.1
9.1
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9
1.C.2.3
1.C.2.2
9.2
(5,88%)
1.C.2.3

2.13 MEDIDAS DE ATENCION A LA DIVERSIDAD

MEDIDAS GENERALES DE ATENCION A LA DIVERSIDAD

1. Se consideran medidas generales de atencion a la diversidad las diferentes actuaciones
de caracter ordinario que, definidas por el centro en su proyecto educativo, se orientan a la
promocién del aprendizaje y del éxito escolar de todo el alumnado.

2. Estas medidas tienen como finalidad dar respuesta a las diferencias en competencia
curricular, motivacion, intereses, estilos y ritmos de aprendizaje mediante estrategias
organizativas y metodologicas y estan destinadas a facilitar la consecucién de los objetivos y
competencias clave de la etapa.

3. Entre las medidas generales de atencién a la diversidad se encuentran:

a) Accion tutorial como estrategia de seguimiento individualizado y de toma de decisiones en
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relacién con la evolucion académica del proceso de aprendizaje.
b) Metodologias didacticas basadas en proyectos de trabajo que favorezcan la inclusion.

¢) Actuaciones de coordinacion en el proceso de transito entre etapas que permitan la
deteccién temprana de las necesidades del alumnado y la adopcion de las medidas
educativas.

d) Actuaciones de prevencion y control del absentismo que contribuyan a la prevencion del
abandono escolar temprano.

PROGRAMAS DE ATENCION A LA DIVERSIDAD

1. Los centros docentes estableceran los siguientes programas de atencién a la diversidad:
programas de refuerzo del aprendizaje, programas de refuerzo de materias generales del
blogue de asignaturas troncales de primero y cuarto curso, y programas de profundizacion.

2. En el contexto de la evaluacion continua, cuando el progreso del alumno o la alumna no
sea adecuado, se estableceran programas de refuerzo del aprendizaje. Estos programas se
aplicaran en cualquier momento del curso, tan pronto como se detecten las dificultades y
estaran dirigidos a garantizar los aprendizajes que deba adquirir el alumnado para continuar
su proceso educativo.

3. Asimismo, los centros docentes podran establecer programas de profundizacion para el
alumnado especialmente motivado para el aprendizaje o para aquel que presente altas
capacidades intelectuales.

4. Se informard periédicamente a las familias de la evolucién del alumnado al que se le
apliquen dichos programas.

A) Programas de refuerzo del aprendizaje

Los programas de refuerzo del aprendizaje tendran como objetivo asegurar los aprendizajes
de las materias y seguir con aprovechamiento las ensefianzas de Bachillerato. Estaran
dirigidos al alumnado que se encuentre en alguna de las situaciones siguientes:

A.1. Alumnado que no ha promocionado de curso

Partiendo de la base de que la mayoria del alumnado que repite ha sido por falta de trabajo,
planteamos las siguientes medidas:

e Haremos hincapié en controlar el trabajo diario del alumnado.

e Rapida comunicacion con el tutor ante la falta de trabajo.

e Seguimiento de la actividad.

e Trabajar la motivacion del alumnado.

A este alumnado se le entregara un “plan especifico personalizado”

En 1° de Bachillerato B hay dos alumnos que no han promocionado de curso:
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- D.C.R: no suspendi6 Filosofia.

- Y.R.R: no suspendio Filosofia.
En 1° Bachillerato A no hay repetidores.
OBJETIVOS: el alumnado debe ser capaz de:
- Asistir a clase y participar de forma activa.
- Presentar los trabajos y cuadernos (diarios de sesiones) en fecha.
- Anotar diariamente en el cuaderno las explicaciones del profesor.
- Mostrar interés y actitud positiva hacia el area.
CONTENIDOS: los propios del area.
HORARIO DE SEGUIMIENTO DEL PLAN: durante las horas de clase.
METODOLOGIA:

- Haremos hincapié en controlar el trabajo diario de este alumnado y prestarle una atencion
mas personalizada.

- R4pida comunicacion con el tutor ante la falta de trabajo.
- Seguimiento de la actitud.
- Trabajar la motivacion del alumno hacia el &rea utilizando el refuerzo positivo.

- Mejorar la empatia.

A.2. Alumnado con la materia pendiente del curso anterior.

No hay alumnado con la materia pendiente.

B) Programa de profundizacion

1. Los programas de profundizacién tendran como objetivo ofrecer experiencias de
aprendizaje que permitan dar respuesta a las necesidades que presenta el alumnado
altamente motivado para el aprendizaje, asi como para el alumnado que presenta altas
capacidades intelectuales.

2. Dichos programas consistirdn en un enriquecimiento de los contenidos del curriculo
ordinario sin modificacion de los criterios de evaluacién establecidos, mediante la realizacion
de actividades que supongan, entre otras, el desarrollo de tareas o proyectos de investigacion
gue estimulen la creatividad y la motivacion del alumnado.

3. El profesorado que lleve a cabo los programas de profundizacion, en coordinacién con el
tutor o tutora del grupo, asi como con el resto del equipo docente, realizar4 a lo largo del
curso escolar el seguimiento de la evolucion del alumnado.
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La alumna J.M.S de 1° Bachillerato B tiene diagnosticadas Altas Capacidades pero no se
juzga necesario un programa de profundizacion pues su rendimiento académico esta
adaptado al nivel que cursa actualmente.

MEDIDAS ESPECIFICAS DE ATENCION A LA DIVERSIDAD:

1. Se consideran medidas especificas de atencién a la diversidad todas aquellas propuestas
y modificaciones en los elementos organizativos y curriculares, asi como aquellas
actuaciones dirigidas a dar respuesta a las necesidades educativas del alumnado con
necesidades especificas de apoyo educativo que no haya obtenido una respuesta eficaz a
través de las medidas generales de caracter ordinario. La propuesta de adopcion de las
medidas especificas sera recogida en el informe de evaluacion psicopedagogica.

2. El alumnado que presente necesidades especificas de apoyo educativo puede requerir en
algin momento de su escolaridad alguna medida especifica de atencion a la diversidad, que
se aplicara de forma progresiva y gradual, siempre y cuando no se pueda ofrecer una atencion
personalizada con las medidas generales de caracter ordinario.

3. Las medidas especificas de atencién a la diversidad son aquellas que pueden implicar,
entre otras, la modificacién significativa de los elementos del curriculo para su adecuacién a
las necesidades del alumnado, la intervencién educativa impartida por profesorado
especialista y personal complementario, o la escolarizacién en modalidades diferentes a la
ordinaria.

ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS Y EXTRAESCOLARES
1° TRIMESTRE:
- Visita de grupo de 1° de Bachillerato a la necrépolis de Carmona junto
con el Departamento de Lenguas Clasicas.

2° TRIMESTRE:

- Visita a obra de teatro clasico de ltalica a organizar con Departamento
de Lenguas Clasicas

3° Trimestre:

- Posible visita a museo romano de Mérida.
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3 PROGRAMACION DE HISTORIA DE LA FILOSOFIA DE 2°
DE BACHILLERATO

3.1CONTEXTO EDUCATIVO:

3.1.1 MARCO NORMATIVO GENERAL PARA LA EDUCACION SECUNDARIA
OBLIGATORIA'Y EL BACHILLERATO:

Tanto la Educacion Secundaria Obligatoria como la etapa de Bachillerato estan reguladas
actualmente por la LEY ORGANICA 3/2020, DE 29 DE DICIEMBRE (LOMLOE).

El curriculum de la Educaciéon Secundaria Obligatoria ha sido concretado, ademas en el
REAL DECRETO 217/2022 DE 29 DE MARZO.

El curriculum de la etapa de Bachillerato ha sido concretado, ademas en el REAL
DECRETO 243/2022.

CONCRECION DE LA NORMATIVA POR LA JUNTA DE ANDALUCIA:

MARCO NORMATIVO DEL BACHILLERATO: Esta normativa ministerial ha sido
desarrollada en Andalucia mediante la ORDEN DE 30 DE MAYO DE 2023, por la que se
desarrolla el curriculo correspondiente a la etapa de BACHILLERATO en la comunidad
auténoma de Andalucia.

Ademas, en bachillerato se han desarrollado los siguientes elementos legislativos en los
gue nos centramos por ser las materias de Bachillerato las propias del Departamento:

- INSTRUCCION 13/2022: Aspectos organizativos y curriculares.
- Anexo | (horario lectivo semanal).
- Anexo Il (perfil competencial).
- Anexo lll y IV (desarrollo curricular).
- Anexo V (situaciones de aprendizaje):
- INSTRUCCION 13/2022: Evaluacion, promocion y titulacion.
- INSTRUCCION 13/2022: Atencion a la diversidad.
- Exencion de materias y fraccionamiento (apartados del decimoséptimo al
vigésimo).
- Modelo de programa (Anexo VI).

3.2 OBJETIVOS DE LA ETAPA DE BACHILLERATO

El Bachillerato contribuira a desarrollar en los alumnos y alumnas las capacidades que les
permitan:

a) Ejercer la ciudadania democratica, desde una perspectiva global, y adquirir una conciencia
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civica responsable, inspirada por los valores de la Constitucion Espafiola, asi como por los
derechos humanos, que fomente la corresponsabilidad en la construccion de una sociedad
justa y equitativa.

b) Consolidar una madurez personal, afectivo-sexual y social que les permita actuar de forma
respetuosa, responsable y autonoma y desarrollar su espiritu critico. Prever, detectar y
resolver pacificamente los conflictos personales, familiares y sociales, asi como las posibles
situaciones de violencia.

¢) Fomentar la igualdad efectiva de derechos y oportunidades de mujeres y hombres, analizar
y valorar criticamente las desigualdades existentes, asi como el reconocimiento y ensefanza
del papel de las mujeres en la historia e impulsar la igualdad real y la no discriminacion por
razon de nacimiento, sexo, origen racial o étnico, discapacidad, edad,enfermedad, religién o
creencias, orientacion sexual o identidad de género o cualquier otra condicién o circunstancia
personal o social.

d) Afianzar los habitos de lectura, estudio y disciplina, como condiciones necesarias para el
eficaz aprovechamiento del aprendizaje, y como medio de desarrollo personal.

e) Dominar, tanto en su expresion oral como escrita, la lengua castellana y, en su caso, la
lengua cooficial de su comunidad auténoma.

f) Expresarse con fluidez y correccion en una o mas lenguas extranjeras.

g) Utilizar con solvencia y responsabilidad las tecnologias de la informacion y la
comunicacion.

h) Conocer y valorar criticamente las realidades del mundo contemporaneo, sus antecedentes
historicos y los principales factores de su evolucién. Participar de forma solidaria en el
desarrollo y mejora de su entorno social.

i) Acceder a los conocimientos cientificos y tecnolégicos fundamentales y dominar las
habilidades basicas propias de la modalidad elegida.

j) Comprender los elementos y procedimientos fundamentales de la investigacion y de los
métodos cientificos. Conocer y valorar de forma critica la contribucién de la ciencia y la
tecnologia en el cambio de las condiciones de vida, asi como afianzar la sensibilidad y el
respeto hacia el medio ambiente.

k) Afianzar el espiritu emprendedor con actitudes de creatividad, flexibilidad, iniciativa, trabajo
en equipo, confianza en uno mismo y sentido critico.

[) Desarrollar la sensibilidad artistica y literaria, asi como el criterio estético, como fuentes de
formacion y enriquecimiento cultural.

m) Utilizar la educacion fisica y el deporte para favorecer el desarrollo personal y social.
Afianzar los habitos de actividades fisico-deportivas para favorecer el bienestar fisico y
mental, asi como medio de desarrollo personal y social.

n) Afianzar actitudes de respeto y prevencién en el ambito de la movilidad segura y saludable.

0) Fomentar una actitud responsable y comprometida en la lucha contra el cambio climatico
y en la defensa del desarrollo sostenible.
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3.3 PERFILES DE SALIDA

El Perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza basica es la herramienta en la
gue se concretan los principios y los fines del sistema educativo espafol referidos a dicho
periodo. El Perfil identifica y define, en conexion con los retos del siglo XXI, las competencias
clave gue se espera que los alumnos y alumnas hayan desarrollado al completar esta fase
de su itinerario formativo.

El Perfil de salida es unico y el mismo para todo el territorio nacional. Es la piedra angular de
todo el curriculo, la matriz que cohesiona y hacia donde convergen los objetivos de las
distintas etapas que constituyen la ensefanza basica. Se concibe, por tanto, como el
elemento que debe fundamentar las decisiones curriculares, asi como las estrategias y las
orientaciones metodoldgicas en la practica lectiva. Debe ser, ademas, el fundamento del
aprendizaje permanente y el referente de la evaluacioén interna y externa de los aprendizajes
del alumnado, en particular en lo relativo a la toma de decisiones sobre promocién entre los
distintos cursos, asi como a la obtencién del titulo de Graduado en Educacion Secundaria
Obligatoria.

El Perfil de salida parte de una vision a la vez estructural y funcional de las competencias
clave, cuya adquisicion por parte del alumnado se considera indispensable para su desarrollo
personal, para resolver situaciones y problemas de los distintos ambitos de su vida, para crear
nuevas oportunidades de mejora, asi como para lograr la continuidad de su itinerario
formativo y facilitar y desarrollar su insercion y participacién activa en la sociedad y en el
cuidado de las personas, del entorno natural y del planeta. Se garantiza asi la consecucion
del doble objetivo de formacion personal y de socializacion previsto para la ensefanza basica
en el articulo 4.4 de la LOE, con el fin de dotar a cada alumno o alumna de las herramientas
imprescindibles para que desarrolle un proyecto de vida personal, social y profesional
satisfactorio. Dicho proyecto se constituye como el elemento articulador de los diversos
aprendizajes que le permitiran afrontar con éxito los desafios y los retos a los que habra de
enfrentarse para llevarlo a cabo.

El referente de partida para definir las competencias recogidas en el Perfil de salida ha sido
la Recomendacion del Consejo de la Unién Europea, de 22 de mayo de 2018, relativa a las
competencias clave para el aprendizaje permanente. El anclaje del Perfil de salida a la
Recomendacién del Consejo refuerza el compromiso del sistema educativo espafol con el
objetivo de adoptar unas referencias comunes que fortalezcan la cohesién entre los sistemas
educativos de la Unién Europea y faciliten que sus ciudadanos y ciudadanas, si asi lo
consideran, puedan estudiar y trabajar a lo largo de su vida tanto en su propio pais como en
otros paises de su entorno.

En el Perfil, las competencias clave de la Recomendacion europea se han vinculado con los
principales retos y desafios globales del siglo XXI a los que el alumnado va a verse
confrontado y ante los que necesitara desplegar esas mismas competencias clave. Del mismo
modo, se han incorporado también los retos recogidos en el documento Key Drivers of
Curricula Change in the 21st Century de la Oficina Internacional de Educacién de la UNESCO,
asi como los Objetivos de Desarrollo Sostenible de la Agenda 2030 adoptada por la Asamblea
General de las Naciones Unidas en septiembre de 2015.

La vinculacion entre competencias clave y retos del siglo XXI es la que dara sentido a los
aprendizajes, al acercar la escuela a situaciones, cuestiones y problemas reales de la vida
cotidiana, lo que, a su vez, proporcionara el necesario punto de apoyo para favorecer
situaciones de aprendizaje significativas y relevantes, tanto para el alumnado como para el
personal docente. Se quiere garantizar que todo alumno o alumna que supere con éxito la
ensefanza basica y, por tanto, alcance el Perfil de salida sepa activar los aprendizajes
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adquiridos para responder a los principales desafios a los que debera hacer frente a lo largo
de su vida:

— Desatrrollar una actitud responsable a partir de la toma de conciencia de la degradacion del
medioambiente y del maltrato animal basada en el conocimiento de las causas que los
provocan, agravan o mejoran, desde una vision sistémica, tanto local como global.

— ldentificar los diferentes aspectos relacionados con el consumo responsable, valorando sus
repercusiones sobre el bien individual y el comun, juzgando criticamente las necesidades y
los excesos y ejerciendo un control social frente a la vulneracién de sus derechos.

— Desarrollar estilos de vida saludable a partir de la comprensién del funcionamiento del
organismo y la reflexion critica sobre los factores internos y externos que inciden en ella,
asumiendo la responsabilidad personal y social en el cuidado propio y en el cuidado de las
demas personas, asi como en la promocién de la salud publica.

— Desarrollar un espiritu critico, empatico y proactivo para detectar situaciones de inequidad
y exclusion a partir de la comprension de las causas complejas que las originan.

— Entender los conflictos como elementos connaturales a la vida en sociedad que deben
resolverse de manera pacifica.

— Analizar de manera critica y aprovechar las oportunidades de todo tipo que ofrece la
sociedad actual, en particular las de la cultura en la era digital, evaluando sus beneficios y
riesgos y haciendo un uso ético y responsable que contribuya a la mejora de la calidad de
vida personal y colectiva.

— Aceptar la incertidumbre como una oportunidad para articular respuestas mas creativas,
aprendiendo a manejar la ansiedad que puede llevar aparejada.

— Cooperar y convivir en sociedades abiertas y cambiantes, valorando la diversidad personal
y cultural como fuente de riqueza e interesandose por otras lenguas y culturas. — Sentirse
parte de un proyecto colectivo, tanto en el ambito local como en el global, desarrollando
empatia y generosidad.

— Desarrollar las habilidades que le permitan seguir aprendiendo a lo largo de la vida, desde
la confianza en el conocimiento como motor del desarrollo y la valoracion critica de los riesgos
y beneficios de este ultimo.

La respuesta a estos y otros desafios —entre los que existe una absoluta interdependencia—
necesita de los conocimientos, destrezas y actitudes que subyacen a las competencias clave
y son abordados en las distintas areas, ambitos y materias que componen el curriculo. Estos
contenidos disciplinares son imprescindibles, porque sin ellos el alumnado no entenderia lo
gue ocurre a su alrededor y, por tanto, no podria valorar criticamente la situacion ni, mucho
menos, responder adecuadamente. Lo esencial de la integracién de los retos en el Perfil de
salida radica en que afaden una exigencia de actuacion, la cual conecta con el enfoque
competencial del curriculo: la meta no es la mera adquisicion de contenidos, sino aprender a
utilizarlos para solucionar necesidades presentes en la realidad.

Estos desafios implican adoptar una posicion ética exigente, ya que suponen articular la
busqueda legitima del bienestar personal respetando el bien comun. Requieren, ademas,
trascender la mirada local para analizar y comprometerse también con los problemas
globales. Todo ello exige, por una parte, una mente compleja, capaz de pensar en términos
sistémicos, abiertos y con un alto nivel de incertidumbre, y, por otra, la capacidad de empatizar
con aspectos relevantes, aunque no nos afecten de manera directa, lo que implica asumir los
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valores de justicia social, equidad y democracia, asi como desarrollar un espiritu critico y
proactivo hacia las situaciones de injusticia, inequidad y exclusion.

3.4 PERFILES COMPETENCIALES

La Recomendacion del Consejo de la Union Europea, de 22 de mayo de 2018, relativa a las
competencias clave para el aprendizaje permanente ha servido como referente de partida
para definir las competencias recogidas en el Perfil competencial y Perfil de salida y refuerza
el compromiso del sistema educativo espariol con el objetivo de adoptar unas referencias
comunes que fortalezcan la cohesién entre los sistemas educativos de la Unién Europea y
faciliten que sus ciudadanos y ciudadanas, si asi lo consideran, puedan estudiar y trabajar a
lo largo de su vida tanto en su propio pais como en otros paises de su entorno.

Las competencias clave de la Recomendacion europea se han vinculado con los principales
retos y desafios globales del siglo XXI a los que el alumnado va a verse confrontado y ante
los que necesitara desplegar esas mismas competencias clave. Del mismo modo, se han
incorporado también los retos recogidos en el documento Key Drivers of Curricula Change in
the 21st Century de la Oficina Internacional de Educacion de la UNESCO, asi como los
Objetivos de Desarrollo Sostenible de la Agenda 2030 adoptada por la Asamblea General de
las Naciones Unidas en septiembre de 2015.

El Perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza basica es la herramienta en la
gue se concretan los principios y los fines del sistema educativo espanol referidos a dicho
periodo. El Perfil identifica y define, en conexion con los retos del siglo XXI, las competencias
clave que se espera que los alumnos y alumnas hayan desarrollado al completar esta fase
de su itinerario formativo.

El Perfil de salida es unico y el mismo para todo el territorio nacional. Es la piedra angular de
todo el curriculo, la matriz que cohesiona y hacia donde convergen los objetivos de las
distintas etapas que constituyen la ensefanza basica. Se concibe, por tanto, como el
elemento que debe fundamentar las decisiones curriculares, asi como las estrategias y las
orientaciones metodolégicas en la practica lectiva. Debe ser, ademas, el fundamento del
aprendizaje permanente y el referente de la evaluacioén interna y externa de los aprendizajes
del alumnado, en particular en lo relativo a la toma de decisiones sobre promocion entre los
distintos cursos, asi como a la obtencién del titulo de Graduado en Educacion Secundaria
Obligatoria.

El Perfil de salida parte de una vision a la vez estructural y funcional de las competencias
clave, cuya adquisicion por parte del alumnado se considera indispensable para su desarrollo
personal, para resolver situaciones y problemas de los distintos ambitos de su vida, para crear
nuevas oportunidades de mejora, asi como para lograr la continuidad de su itinerario
formativo y facilitar y desarrollar su insercion y participacion activa en la sociedad y en el
cuidado de las personas, del entorno natural y del planeta. Se garantiza asi la consecucion
del doble objetivo de formacion personal y de socializacion previsto para la ensefianza basica
en el articulo 4.4 de la LOE, con el fin de dotar a cada alumno o alumna de las herramientas
imprescindibles para que desarrolle un proyecto de vida personal, social y profesional
satisfactorio. Dicho proyecto se constituye como el elemento articulador de los diversos
aprendizajes que le permitiran afrontar con éxito los desafios y los retos a los que habra de
enfrentarse para llevarlo a cabo.

El referente de partida para definir las competencias recogidas en el Perfil de salida ha sido
la Recomendacién del Consejo de la Union Europea, de 22 de mayo de 2018, relativa a las
competencias clave para el aprendizaje permanente. El anclaje del Perfil de salida a la
Recomendacion del Consejo refuerza el compromiso del sistema educativo espafol con el
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objetivo de adoptar unas referencias comunes que fortalezcan la cohesion entre los sistemas
educativos de la Unién Europea y faciliten que sus ciudadanos y ciudadanas, si asi lo
consideran, puedan estudiar y trabajar a lo largo de su vida tanto en su propio pais como en
otros paises de su entorno.

En el Perfil, las competencias clave de la Recomendacién europea se han vinculado con los
principales retos y desafios globales del siglo XXI a los que el alumnado va a verse
confrontado y ante los que necesitara desplegar esas mismas competencias clave. Del mismo
modo, se han incorporado también los retos recogidos en el documento Key Drivers of
Curricula Change in the 21st Century de la Oficina Internacional de Educacién de la UNESCO,
asi como los Obijetivos de Desarrollo Sostenible de la Agenda 2030 adoptada por la Asamblea
General de las Naciones Unidas en septiembre de 2015.

La vinculacion entre competencias clave y retos del siglo XXI es la que dara sentido a los
aprendizajes, al acercar la escuela a situaciones, cuestiones y problemas reales de la vida
cotidiana, lo que, a su vez, proporcionara el necesario punto de apoyo para favorecer
situaciones de aprendizaje significativas y relevantes, tanto para el alumnado como para el
personal docente. Se quiere garantizar que todo alumno o alumna que supere con éxito la
ensefanza basica y, por tanto, alcance el Perfil de salida sepa activar los aprendizajes
adquiridos para responder a los principales desafios a los que debera hacer frente a lo largo
de su vida:

— Desarrollar una actitud responsable a partir de la toma de conciencia de la degradacion del
medioambiente y del maltrato animal basada en el conocimiento de las causas que los
provocan, agravan o mejoran, desde una vision sistémica, tanto local como global.

— ldentificar los diferentes aspectos relacionados con el consumo responsable, valorando sus
repercusiones sobre el bien individual y el comun, juzgando criticamente las necesidades y
los excesos y ejerciendo un control social frente a la vulneracién de sus derechos.

— Desarrollar estilos de vida saludable a partir de la comprensién del funcionamiento del
organismo y la reflexion critica sobre los factores internos y externos que inciden en ella,
asumiendo la responsabilidad personal y social en el cuidado propio y en el cuidado de las
demas personas, asi como en la promocién de la salud publica.

— Desarrollar un espiritu critico, empatico y proactivo para detectar situaciones de inequidad
y exclusion a partir de la comprensién de las causas complejas que las originan.

— Entender los conflictos como elementos connaturales a la vida en sociedad que deben
resolverse de manera pacifica.

— Analizar de manera critica y aprovechar las oportunidades de todo tipo que ofrece la
sociedad actual, en particular las de la cultura en la era digital, evaluando sus beneficios y
riesgos y haciendo un uso ético y responsable que contribuya a la mejora de la calidad de
vida personal y colectiva.

— Aceptar la incertidumbre como una oportunidad para articular respuestas mas creativas,
aprendiendo a manejar la ansiedad que puede llevar aparejada.

— Cooperar y convivir en sociedades abiertas y cambiantes, valorando la diversidad personal
y cultural como fuente de rigueza e interesandose por otras lenguas y culturas.

— Sentirse parte de un proyecto colectivo, tanto en el ambito local como en el global,
desarrollando empatia y generosidad.
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— Desarrollar las habilidades que le permitan seguir aprendiendo a lo largo de la vida, desde
la confianza en el conocimiento como motor del desarrollo y la valoracion critica de los riesgos
y beneficios de este ultimo.

La respuesta a estos y otros desafios —entre los que existe una absoluta interdependencia—
necesita de los conocimientos, destrezas y actitudes que subyacen a las competencias clave
y son abordados en las distintas areas, ambitos y materias que componen el curriculo. Estos
contenidos disciplinares son imprescindibles, porque sin ellos el alumnado no entenderia lo
gue ocurre a su alrededor y, por tanto, no podria valorar criticamente la situacion ni, mucho
menos, responder adecuadamente. Lo esencial de la integracién de los retos en el Perfil de
salida radica en que afaden una exigencia de actuacion, la cual conecta con el enfoque
competencial del curriculo: la meta no es la mera adquisicion de contenidos, sino aprender a
utilizarlos para solucionar necesidades presentes en la realidad.

Estos desafios implican adoptar una posicion ética exigente, ya que suponen articular la
busqueda legitima del bienestar personal respetando el bien comun. Requieren, ademas,
trascender la mirada local para analizar y comprometerse también con los problemas
globales. Todo ello exige, por una parte, una mente compleja, capaz de pensar en términos
sistémicos, abiertos y con un alto nivel de incertidumbre, y, por otra, la capacidad de empatizar
con aspectos relevantes, aunque no nos afecten de manera directa, lo que implica asumir los
valores de justicia social, equidad y democracia, asi como desarrollar un espiritu critico y
proactivo hacia las situaciones de injusticia, inequidad y exclusion.

3.5 COMPETENCIAS CLAVE:

El Bachillerato tiene como finalidad proporcionar al alumnado formacién, madurez intelectual
y humana, conocimientos, habilidades y actitudes que le permitan desarrollar funciones
sociales e incorporarse a la vida activa con responsabilidad y aptitud. Debe, asimismo, facilitar
la adquisicién y el logro de las competencias indispensables para su futuro formativo y
profesional, y capacitarlo para el acceso a la educacién superior. Para cumplir estos fines, es
preciso que esta etapa contribuya a que el alumnado progrese en el grado de desarrollo de
las competencias que, de acuerdo con el Perfil de salida del alumnado al término de la
ensefianza basica, debe haberse alcanzado al finalizar la Educacion Secundaria Obligatoria.
Con caracter general, debe entenderse que la consecucién de las competencias y objetivos
previstos en la LOMLOE para las distintas etapas educativas esta vinculada a la adquisicion
y desarrollo de las competencias clave recogidas tanto en el Perfil de salida al término de la
ensefanza basica como en el Perfil competencial al término del Bachillerato, y que son las
siguientes:

A efectos de este real decreto, las competencias clave del curriculo son las siguientes:
a) Competencia en comunicacion linguistica.

b) Competencia plurilingle.

c) Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria.
d) Competencia digital.

e) Competencia personal, social y de aprender a aprender.

f) Competencia ciudadana.

g) Competencia emprendedora.

h) Competencia en conciencia y expresiones culturales.

Estas competencias clave son la adaptacion al sistema educativo espafiol de las establecidas
en la Recomendacion del Consejo de la Unién Europea, de 22 de mayo de 2018, relativa a
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las competencias clave para el aprendizaje permanente. Esta adaptacion responde a la
necesidad de vincular dichas competencias a los retos y desafios del siglo XXI, asi como al
contexto de la educacion formal y, mas concretamente, a los principios y fines del sistema
educativo establecidos en la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion.
Si bien la Recomendacion se refiere al aprendizaje permanente, que debe producirse a lo
largo de toda la vida, el Perfil de salida remite al momento preciso del final de la ensefianza
basica. Del mismo modo, y dado que las competencias clave se adquieren necesariamente
de forma secuencial y progresiva a lo largo de toda la vida, resulta necesario adecuar las
mismas a ese otro momento del desarrollo personal, social y formativo del alumnado que
supone el final del Bachillerato. Consecuentemente, en el presente anexo, se definen para
cada una de las competencias clave un conjunto de descriptores operativos, que dan
continuidad, profundizan y amplian los niveles de desempefio previstos al final de la
ensefanza basica, con el fin de adaptarlos a las necesidades y fines de esta etapa
postobligatoria.

De la misma manera, en el disefio de las ensefianzas minimas de las materias de Bachillerato,
se mantiene y adapta a las especificidades de la etapa la necesaria vinculacion entre dichas
competencias clave y los principales retos y desafios globales del siglo XXI a los que el
alumnado va a verse confrontado. Esta vinculacion seguira dando sentido a los aprendizajes
y proporcionara el punto de partida para favorecer situaciones de aprendizaje relevantes y
significativas, tanto para el alumnado como para el personal docente. Con caracter general,
debe entenderse que la consecucion de las competencias y objetivos del Bachillerato esta
vinculada a la adquisicién y desarrollo de dichas competencias clave. Por este motivo, los
descriptores operativos de cada una de las competencias clave constituyen el marco
referencial a partir del cual se concretan las competencias especificas de las diferentes
materias. Esta vinculacién entre descriptores operativos y competencias especificas propicia
gue de la evaluacidén de estas ultimas pueda colegirse el grado de adquisicién de las
competencias clave esperadas en Bachillerato y, por tanto, la consecucion de las
competencias y objetivos previstos para la etapa.

En cuanto a la dimension aplicada de las competencias clave, se ha definido para cada una
de ellas un conjunto de descriptores operativos, partiendo de los diferentes marcos europeos
de referencia existentes. Los descriptores operativos de las competencias clave constituyen,
junto con los objetivos de la etapa, el marco referencial a partir del cual se concretan las
competencias especificas de cada area o ambito. Esta vinculacion entre descriptores
operativos y competencias especificas propicia que de la evaluacién de estas ultimas pueda
colegirse el grado de adquisicion de las competencias clave definidas en el Perfil
competencial y, por tanto, la consecucion de las competencias y objetivos previstos para la
etapa.

Es importante sefialar que la adquisicion de cada una de las competencias clave contribuye
a la adquisicion de todas las demas. No existe jerarquia entre ellas, ni puede establecerse
una correspondencia exclusiva con una unica materia, sino que todas se concretan en los
aprendizajes de las distintas materias y, a su vez, se adquieren y desarrollan a partir de los
aprendizajes que se producen en el conjunto de las mismas.

Teniendo en cuenta lo regulado en el Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, por el que se
establecen la ordenacion y las ensefianzas minimas del Bachillerato y de acuerdo con lo
establecido en el articulo 5 del presente Decreto, se definen cada una de las competencias
clave y se enuncian los descriptores operativos del nivel de adquisicién esperado al término
del Bachillerato, constituyéndose asi el Perfil competencial del alumnado al término del
Bachillerato. Para favorecer y explicitar la continuidad, la coherencia y la cohesion entre
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etapas, se incluyen también los descriptores operativos previstos para la ensefianza basica.
COMPETENCIA EN COMUNICACION LINGUISTICA (CCL)

La competencia en comunicacién linguistica supone interactuar de forma oral, escrita,
signada o multimodal de manera coherente y adecuada en diferentes ambitos y contextos y
con diferentes propésitos comunicativos. Implica movilizar, de manera consciente, el conjunto
de conocimientos, destrezas y actitudes que permiten comprender, interpretar y valorar
criticamente mensajes orales, escritos, signados o multimodales evitando los riesgos de
manipulacion y desinformacion, asi como comunicarse eficazmente con otras personas de
manera cooperativa, creativa, ética y respetuosa.

La competencia en comunicacion linguistica constituye la base para el pensamiento propio y
para la construccion del conocimiento en todos los ambitos del saber. Por ello, su desarrollo
esta vinculado a la reflexion explicita acerca del funcionamiento de la lengua en los géneros
discursivos especificos de cada area de conocimiento, asi como a los usos de la oralidad, la
escritura o la signacién para pensar y para aprender. Por ultimo, hace posible apreciar la
dimension estética del lenguaje y disfrutar de la cultura literaria.

CCL1. Se expresa de forma oral, escrita, signada o multimodal con fluidez, coherencia,
correccion y adecuacion a los diferentes contextos sociales y académicos, y participa en
interacciones comunicativas con actitud cooperativa y respetuosa tanto para intercambiar
informacion, crear conocimiento y argumentar sus opiniones como para establecer y cuidar
sus relaciones interpersonales.

CCL2. Comprende, interpreta y valora con actitud critica textos orales, escritos, signados o
multimodales de los distintos ambitos, con especial énfasis en los textos académicos y de los
medios de comunicacion, para participar en diferentes contextos de manera activa e
informada y para construir conocimiento.

CCL3. Localiza, selecciona y contrasta de manera autonoma informacion procedente de
diferentes fuentes evaluando su fiabilidad y pertinencia en funcién de los objetivos de lectura
y evitando los riesgos de manipulacién y desinformacion, y la integra y transforma en
conocimiento para comunicarla de manera clara y rigurosa adoptando un punto de vista
creativo y critico a la par que respetuoso con la propiedad intelectual.

CCLA4. Lee con autonomia obras relevantes de la literatura poniéndolas en relacién con su
contexto sociohistorico de produccion, con la tradicién literaria anterior y posterior y
examinando la huella de su legado en la actualidad, para construir y compartir su propia
interpretacién argumentada de las obras, crear y recrear obras de intencion literaria y
conformar progresivamente un mapa cultural.

CCL5. Pone sus practicas comunicativas al servicio de la convivencia democratica, la
resolucion dialogada de los conflictos y la igualdad de derechos de todas las personas,
evitando y rechazando los usos discriminatorios, asi como los abusos de poder, para
favorecer la utilizacién no solo eficaz sino también ética de los diferentes sistemas de
comunicacion.

COMPETENCIA PLURILINGUE (CP)

La competencia plurilinge implica utilizar distintas lenguas, orales o signadas, de forma
apropiada y eficaz para el aprendizaje y la comunicacién. Esta competencia supone
reconocer y respetar los perfiles linguisticos individuales y aprovechar las experiencias
propias para desarrollar estrategias que permitan mediar y hacer transferencias entre
lenguas, incluidas las clasicas, y, en su caso, mantener y adquirir destrezas en la lengua o
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lenguas familiares y en las lenguas oficiales. Integra, asimismo, dimensiones histéricas e
interculturales orientadas a conocer, valorar y respetar la diversidad linguistica y cultural de
la sociedad con el objetivo de fomentar la convivencia democratica.

CP1. Utiliza con fluidez, adecuacion y aceptable correccién una o mas lenguas, ademas de
la lengua familiar o de las lenguas familiares, para responder a sus necesidades
comunicativas con espontaneidad y autonomia en diferentes situaciones y contextos de los
ambitos personal, social, educativo y profesional.

CP2. A partir de sus experiencias, desarrolla estrategias que le permitan ampliar y enriquecer
de forma sistematica su repertorio linguistico individual con el fin de comunicarse de manera
eficaz.

CP3. Conoce y valora criticamente la diversidad linguistica y cultural presente en la sociedad,
integrandola en su desarrollo personal y anteponiendo la comprensibn mutua como
caracteristica central de la comunicacion, para fomentar la cohesion social.

COMPETENCIA MATEMATICA Y COMPETENCIA EN CIENCIA, TECNOLOGIA E
INGENIERIA (STEM)

La competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria (competencia
STEM por sus siglas en inglés) entrafa la comprension del mundo utilizando los métodos
cientificos, el pensamiento y representacion matematicos, la tecnologia y los métodos de la
ingenieria para transformar el entorno de forma comprometida, responsable y sostenible.

La competencia matematica permite desarrollar y aplicar la perspectiva y el razonamiento
matematicos con el fin de resolver diversos problemas en diferentes contextos.

La competencia en ciencia conlleva la comprensién y explicacion del entorno natural y social,
utilizando un conjunto de conocimientos y metodologias, incluidas la observacién y la
experimentacion, con el fin de plantear preguntas y extraer conclusiones basadas en pruebas
para poder interpretar y transformar el mundo natural y el contexto social.

La competencia en tecnologia e ingenieria comprende la aplicaciéon de los conocimientos y
metodologias propios de las ciencias para transformar nuestra sociedad de acuerdo con las
necesidades o deseos de las personas en un marco de seguridad, responsabilidad y
sostenibilidad.

STEM1. Selecciona y utiliza métodos inductivos y deductivos propios del razonamiento
matematico en situaciones propias de la modalidad elegida y emplea estrategias variadas
para la resolucion de problemas analizando criticamente las soluciones y reformulando el
procedimiento, si fuera necesario.

STEM2. Utiliza el pensamiento cientifico para entender y explicar fenomenos relacionados
con la modalidad elegida, confiando en el conocimiento como motor de desarrollo,
planteandose hipétesis y contrastandolas o comprobandolas mediante la observacion, la
experimentacion y la investigacion, utilizando herramientas e instrumentos adecuados,
apreciando la importancia de la precision y la veracidad y mostrando una actitud critica acerca
del alcance y limitaciones de los métodos empleados.

STEM3. Plantea y desarrolla proyectos disefiando y creando prototipos o modelos para
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generar o utilizar productos que den solucion a una necesidad o problema de forma
colaborativa, procurando la participacion de todo el grupo, resolviendo pacificamente los
conflictos que puedan surgir, adaptandose ante la incertidumbre y evaluando el producto
obtenido de acuerdo a los objetivos propuestos, la sostenibilidad y el impacto transformador
en la sociedad.

STEMA4. Interpreta y transmite los elementos mas relevantes de investigaciones de forma
clara y precisa, en diferentes formatos (graficos, tablas, diagramas, féormulas, esquemas,
simbolos.) y aprovechando la cultura digital con ética y responsabilidad y valorando de forma
critica la contribucion de la ciencia y la tecnologia en el cambio de las condiciones de vida
para compartir y construir nuevos conocimientos.

STEMS. Planea y emprende acciones fundamentadas cientificamente para promover la salud
fisica y mental, y preservar el medio ambiente y los seres vivos, practicando el consumo
responsable, aplicando principios de ética y seguridad para crear valor y transformar su
entorno de forma sostenible adquiriendo compromisos como ciudadano en el ambito local y
global.

COMPETENCIA DIGITAL (CD)

La competencia digital implica el uso seguro, saludable, sostenible, critico y responsable de
las tecnologias digitales para el aprendizaje, para el trabajo y para la participacion en la
sociedad, asi como la interaccién con estas. Incluye la alfabetizacion en informacion y datos,
la comunicacion y la colaboracién, la educacién mediatica, la creacién de contenidos digitales
(incluida la programacion), la seguridad (incluido el bienestar digital y las competencias
relacionadas con la ciberseguridad), asuntos relacionados con la ciudadania digital, la
privacidad, la propiedad intelectual, la resolucién de problemas y el pensamiento
computacional y critico.

CD1. Realiza busquedas avanzadas comprendiendo como funcionan los motores de
busqueda en internet aplicando criterios de validez, calidad, actualidad y fiabilidad,
seleccionando los resultados de manera critica y organizando el almacenamiento de la
informacion de manera adecuada y segura para referenciarla y reutilizarla posteriormente.

CD2. Crea, integra y reelabora contenidos digitales de forma individual o colectiva, aplicando
medidas de seguridad y respetando, en todo momento, los derechos de autoria digital para
ampliar sus recursos y generar nuevo conocimiento

CD3. Selecciona, configura y utiliza dispositivos digitales, herramientas, aplicaciones y
servicios en linea y los incorpora en su entorno personal de aprendizaje digital para
comunicarse, trabajar colaborativamente y compartir informacién, gestionando de manera
responsable sus acciones, presencia y visibilidad en la red y ejerciendo una ciudadania digital
activa, civica y reflexiva.

CD4. Evalua riesgos y aplica medidas al usar las tecnologias digitales para proteger los
dispositivos, los datos personales, la salud y el medioambiente y hace un uso critico, legal,
seguro, saludable y sostenible de dichas tecnologias

CD5. Desarrolla soluciones tecnolégicas innovadoras y sostenibles para dar respuesta a

necesidades concretas, mostrando interés y curiosidad por la evolucién de las tecnologias
digitales y por su desarrollo sostenible y uso ético

COMPETENCIA PERSONAL, SOCIAL Y DE APRENDER A APRENDER (CPSAA)

52



La competencia personal, social y de aprender a aprender implica la capacidad de reflexionar
sobre uno mismo para autoconocerse, aceptarse y promover un crecimiento personal
constante; gestionar el tiempo vy la informacién eficazmente; colaborar con otros de forma
constructiva; mantener la resiliencia; y gestionar el aprendizaje a lo largo de la vida. Incluye
también la capacidad de hacer frente a la incertidumbre y a la complejidad; adaptarse a los
cambios; aprender a gestionar los procesos metacognitivos; identificar conductas contrarias
a la convivencia y desarrollar estrategias para abordarlas; contribuir al bienestar fisico, mental
y emocional propio y de las demas personas, desarrollando habilidades para cuidarse a si
mismo y a

guienes lo rodean a través de la corresponsabilidad; ser capaz de llevar una vida orientada
al futuro; asi como expresar empatia y abordar los conflictos en un contexto integrador y de
apoyo.

CPSAAL.1 Fortalece el optimismo, la resiliencia, la autoeficacia y la busqueda de objetivos
de forma autbnoma para hacer eficaz su aprendizaje. CPSAA1.2 Desarrolla una personalidad
auténoma, gestionando constructivamente los cambios, la participacién social y su propia
actividad para dirigir su vida.

CPSAA2. Adopta de forma autdbnoma un estilo de vida sostenible y atiende al bienestar fisico
y mental propio y de los demas, buscando y ofreciendo apoyo en la sociedad para construir
un mundo mas saludable.

CPSAA3.1 Muestra sensibilidad hacia las emociones y experiencias de los demas, siendo
consciente de la influencia que ejerce el grupo en las personas, para consolidar una
personalidad empatica e independiente y desarrollar su inteligencia.

CPSAA3.2 Distribuye en un grupo las tareas, recursos y responsabilidades de manera
ecuanime, segun sus objetivos, favoreciendo un enfoque sistémico para contribuir a la
consecucion de objetivos compartidos.

CPSAA4. Compara, analiza, evalla y sintetiza datos, informacion e ideas de los medios de
comunicacion, para obtener conclusiones légicas de forma auténoma, valorando la fiabilidad
de las fuentes.

CPSAAG. Planifica a largo plazo evaluando los propdsitos y los procesos de la construccion
del conocimiento, relacionando los diferentes campos del mismo para desarrollar procesos
autorregulados de aprendizaje que le permitan transmitir ese conocimiento, proponer ideas
creativas y resolver problemas con autonomia.

COMPETENCIA CIUDADANA (CC)

La competencia ciudadana contribuye a que alumnos y alumnas puedan ejercer una
ciudadania responsable y participar plenamente en la vida social y civica, basandose en la
comprension de los conceptos y las estructuras sociales, econdmicas, juridicas y politicas,
asi como en el conocimiento de los acontecimientos mundiales y el compromiso activo con la
sostenibilidad y el logro de una ciudadania mundial. Incluye la alfabetizacion civica, la
adopcion consciente de los valores propios de una cultura democratica fundada en el respeto
a los derechos humanos, la reflexion critica acerca de los grandes problemas éticos de
nuestro tiempo y el desarrollo de un estilo de vida sostenible acorde con los Objetivos de
Desarrollo Sostenible planteados en la Agenda 2030.
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CC1. Analiza hechos, normas e ideas relativas a la dimensién social, histérica, civica y moral
de su propia identidad, para contribuir a la consolidacion de su madurez personal y social,
adquirir una conciencia ciudadana y responsable, desarrollar la autonomia y el espiritu critico,
y establecer una interaccion pacifica y respetuosa con los demas y con el entorno.

CC2. Reconoce, analiza y aplica en diversos contextos, de forma critica y consecuente, los
principios, ideales y valores relativos al proceso de integracion europea, la Constitucion
Espafiola, los derechos humanos, y la historia y el patrimonio cultural propios, a la vez que
participa en todo tipo de actividades grupales con una actitud fundamentada en los principios
y procedimientos democraticos, el compromiso ético con la igualdad, la cohesién social, el
desarrollo sostenible y el logro de la ciudadania mundial.

CC3. Adopta un juicio propio y argumentado ante problemas éticos y filosdéficos
fundamentales y de actualidad, afrontando con actitud dialogante la pluralidad de valores,
creencias e ideas, rechazando todo tipo de discriminacion y violencia, y promoviendo
activamente la igualdad y corresponsabilidad efectiva entre mujeres y hombres.

CC4. Analiza las relaciones de interdependencia y ecodependencia entre nuestras formas de
vida y el entorno, realizando un analisis critico de la huella ecologica de las acciones
humanas, y demostrando un compromiso ético y ecosocialmente responsable con actividades
y habitos que conduzcan al logro de los Objetivos de Desarrollo Sostenible y la lucha contra
el cambio climatico.

COMPETENCIA EMPRENDEDORA (CE)

La competencia emprendedora implica desarrollar un enfoque vital dirigido a actuar sobre
oportunidades e ideas, utilizando los conocimientos especificos necesarios para generar
resultados de valor para otras personas. Aporta estrategias que permiten adaptar la mirada
para detectar necesidades y oportunidades; entrenar el pensamiento para analizar y evaluar
el entorno, y crear y replantear ideas utilizando la imaginacion, la creatividad, el pensamiento
estratégico y la reflexion ética, critica y constructiva dentro de los procesos creativos y de
innovacion; y despertar la disposicion a aprender, a arriesgar y a afrontar la incertidumbre.
Asimismo, implica tomar decisiones basadas en la informacién y el conocimiento y colaborar
de manera agil con otras personas, con motivacion, empatia y habilidades de comunicacion
y de negociacién, para llevar las ideas planteadas a la accion mediante la planificacién y
gestion de proyectos sostenibles de valor social, cultural y econémico-financiero.

CE1. Evalua necesidades y oportunidades y afronta retos, con sentido critico y ético,
evaluando su sostenibilidad y comprobando, a partir de conocimientos técnicos especificos,
el impacto que puedan suponer en el entorno, para presentar y ejecutar ideas y soluciones
innovadoras dirigidas a distintos contextos, tanto locales como globales, en el ambito
personal, social y académico con proyeccion profesional emprendedora.

CE2. Evalua y reflexiona sobre las fortalezas y debilidades propias y las de los demas,
haciendo uso de estrategias de autoconocimiento y autoeficacia, interioriza los conocimientos
economicos y financieros especificos y los transfiere a contextos locales y globales, aplicando
estrategias y destrezas que agilicen el trabajo colaborativo y en equipo, para reunir y optimizar
los recursos necesarios, que lleven a la accidén una experiencia o iniciativa emprendedora de
valor.

C.E.3 Lleva a cabo el proceso de creacion de ideas y soluciones innovadoras y toma

decisiones, con sentido critico y ético, aplicando conocimientos técnicos especificos y
estrategias agiles de planificacion y gestion de proyectos, y reflexiona sobre el proceso
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realizado y el resultado obtenido, para elaborar un prototipo final de valor para los demas,
considerando tanto la experiencia de éxito como de fracaso, una oportunidad para aprender.

COMPETENCIA EN CONCIENCIA Y EXPRESIONES CULTURALES (CCEC)

La competencia en conciencia y expresiones culturales supone comprender y respetar el
modo en que las ideas, las opiniones, los sentimientos y las emociones se expresan y se
comunican de forma creativa en distintas culturas y por medio de una amplia gama de
manifestaciones artisticas y culturales. Implica también un compromiso con la comprension,
el desarrollo y la expresion de las ideas propias y del sentido del lugar que se ocupa o del
papel que se desempefa en la sociedad. Asimismo, requiere la comprension de la propia
identidad en evolucion y del patrimonio cultural en un mundo caracterizado por la diversidad,
asi como la toma de conciencia de que el arte y otras manifestaciones culturales pueden
suponer una manera de mirar el mundo y de darle forma.

CCECL1. Reflexiona, promueve y valora criticamente el patrimonio cultural y artistico de
cualquier época, contrastando sus singularidades y partiendo de su propia identidad, para
defender la libertad de expresion, la igualdad y el enriquecimiento inherente a la diversidad.

CCEC2. Investiga las especificidades e intencionalidades de diversas manifestaciones
artisticas y culturales del patrimonio, mediante una postura de recepcion activa y deleite,
diferenciando y analizando los distintos contextos, medios y soportes en que se materializan,
asi como los lenguajes y elementos técnicos y estéticos que las caracterizan.

CCEC3.1 Expresa ideas, opiniones, sentimientos y emociones con creatividad y espiritu
critico, realizando con rigor sus propias producciones culturales y artisticas, para participar
de forma activa en la promocién de los derechos humanos y los procesos de socializacion y
de construccion de la identidad personal que se derivan de la practica artistica.

CCEC3.2 Descubre la autoexpresion, a través de la interactuacion corporal y la
experimentacién con diferentes herramientas y lenguajes artisticos, enfrentandose a
situaciones creativas con una actitud empatica y colaborativa, y con autoestima, iniciativa e
imaginacion.

CCECA4.1 Selecciona e integra con creatividad diversos medios y soportes, asi como téchicas
plasticas, visuales, audiovisuales, sonoras o corporales, para disefar y producir proyectos
artisticos y culturales sostenibles, analizando las oportunidades de desarrollo personal, social
y laboral que ofrecen sirviéndose de la interpretacion, la ejecucién, la improvisacién o la
composicion.

CCECA4.2 Planifica, adapta y organiza sus conocimientos, destrezas y actitudes para
responder con creatividad y eficacia a los desempefos derivados de una produccion cultural
0 artistica, individual o colectiva, utilizando diversos lenguajes, coédigos,
técnicas,herramientas y recursos plasticos, visuales, audiovisuales, musicales, corporales o
escénicos, valorando tanto el proceso como el producto final y comprendiendo las
oportunidades personales, sociales, inclusivas y econémicas que ofrecen.

3.6 COMPETENCIAS ESPECIFICAS

1. Buscar, analizar, interpretar, producir y transmitir informacién relativa a hechos
historico-filoséficos, a partir del uso critico y seguro de fuentes y el dominio de técnicas
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bésicas de investigacion, para generar conocimientos y producciones propias acerca
de la historia de los problemas e ideas filoséficos.

Reconocer las normas y pautas de la argumentacion y el didlogo filoséficos, mediante
la identificacion y analisis de las mismas en distintos soportes y a través de diversas
actividades, para aplicarlas con rigor en la construccion y exposicién de argumentos
y en el ejercicio del didlogo con los demas.

Comprender y expresar diferentes concepciones filosdéficas histéricamente dadas,
mediante el acercamiento a sus fuentes y el trabajo critico sobre las mismas, para
desarrollar el conocimiento de un acervo que constituye parte esencial del patrimonio
cultural comun y del bagaje intelectual de una ciudadania ilustrada.

Reconocer la naturaleza esencialmente plural y diversa de las concepciones
filoséficas histéricamente dadas, mediante su puesta en relacion dialéctica de
confrontacion y complementariedad, para generar una concepcion compleja vy
dinamica de la historia del pensamiento y promover una actitud tolerante y
comprometida con la resolucién racional y dialogada de los conflictos.

Reconocer el modo en que se han planteado sucesivamente, a través de distintas
épocas y concepciones filosoficas, los mismos problemas filosoficos, mediante el
analisis e interpretacion de textos y otros modos de expresién tanto filoséfica como
mas ampliamente cultural, histéricamente dados, para afrontar tales problemas a
partir de la reflexién critica sobre el conocimiento de lo aportado por la tradicién.

Reconocer las formas diversas en que los interrogantes filos6ficos y sus intentos de
respuesta se han presentado histéricamente en otros ambitos de la cultura, mediante
el andlisis interpretativo de textos y otras manifestaciones pertenecientes a esos
ambitos, para promover una concepcion sistematica, relacional y compleja de la
historia de la cultura occidental y del papel de las ideas filoséficas en ella.

Analizar, desde un punto de vista filoséfico, problemas fundamentales y de actualidad,
mediante la exposicién critica de distintas posiciones histérico-filosoficas relevantes
para la comprension y discusion de aquellos, para desarrollar la autonomia de juicio y
promover actitudes y acciones civica y éticamente consecuentes.

3.7 SABERES BASICOS

A. Del origen de la filosofia occidental en Grecia hasta el fin de la Antigiiedad.

HFIL.2.A.1. Historicidad y universalidad de los problemas y concepciones filoséficas.
Métodos de trabajo en historia de la filosofia: el andlisis del contexto histérico; la lectura, la
comprension y el comentario de textos. Estructura dialogica del saber filoséfico y relacion
del pensamiento de diversos autores y épocas bajo el hilo conductor de los problemas
humanos mas fundamentales.

HFIL.2.A.2. El surgimiento de la filosofia occidental en Grecia. cosmovisidn mitica y
teorizacion filoséfica. la filosofia en otras tradiciones culturales.

HFIL.2.A.3. El problema de la realidad en los presocraticos. la naturaleza en el centro del
debate griego.
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HFIL.2.A.4. El giro antropoldgico. filosofia y ciudadania en la llustracion griega: los sofistas
y Socrates. Aspasia de Mileto y el papel de la mujer en la cultura y la filosofia griega.
HFIL.2.A.5. Idea y naturaleza: conocimiento y realidad en platon y Aristételes. la critica de
Aristoteles a las ideas platonicas en su concepcion de la naturaleza como movimiento.
HFIL.2.A.6. La antropologia en la filosofia clasica: Sécrates y el conocimiento de si; la
psique en Platén y Aristételes.
HFIL.2.A.7. La discusion ética: el intelectualismo socratico-platénico; la teoria de las
virtudes en Platén y Aristételes; el concepto de eudaimonia. la interaccion de la éticay la
politica en la filosofia clasica.

HFILI.2.A.8. El debate politico: las propuestas platdnica y aristotélica en torno al mejor
orden social.
HFIL.2.A.9. De las polis al imperio. filosofia, ciencia y cultura en el helenismo. cinismo,
estoicismo, epicureismo y escepticismo. El giro religioso de la filosofia: el neoplatonismo.
la ciencia helenistica: la figura de Hipatia de Alejandria.

B. Dela Edad Media ala modernidad europea.

HFIL.2.B.1. Etapas, métodos y cuestiones fundamentales en la filosofia medieval. Agustin
de Hipona, Tomas de Aquino y Guillermo de Ockham. la personalidad polifacética de
Hildegard von Bingen. la filosofia arabe y judia: Averroes y Maimoénides.

HFIL.2.B.2. La asimilacién de la filosofia griega por la teologia medieval. El problema de la
relacion entre fe y razén.

HFIL.2.B.3. El nacimiento de la modernidad europea. El Renacimiento y la defensa de la
dignidad humana. la escuela de Salamanca. Francisco de Vitoria. El protestantismo. La
revolucion cientifica.

HFIL.2.B.4. Racionalismo y empirismo: René Descartes y David Hume.

HFIL.2.B.5. El debate metafisico moderno. la teoria cartesiana de las sustancias. El
materialismo desde Thomas Hobbes a la llustracion. Newton y el problema de la
naturaleza.

HFIL.2.B.6. La cuestién del origen y fundamento de la sociedad y el poder. Del
pensamiento politico medieval a la teoria del contrato social segiin Thomas Hobbes, John
Locke y Jean-Jacques Rousseau.

C. De la modernidad a la postmodernidad.

HFIL.2.C.1. El proyecto ilustrado: potencia y limites de la razén. los Derechos del hombre.
la propuesta kantiana del poder como representacion y la paz perpetua. la primera ola
feminista: Mary Wollstonecraft y Olympe de Gouges.

HFILI.2.C.2. La filosofia critica de Immanuel Kant y el problema de la metafisica como
saber.

HFIL.2.C.3. Eticas de la felicidad y éticas del deber. la ética kantiana frente al utilitarismo.
HFIL.2.C.4. La dialéctica hegeliana. La critica del capitalismo: el pensamiento
revolucionario de Karl Marx y la dialéctica de la llustracion en la Escuela de Francfort. El
analisis del totalitarismo de Hannah Arendt.

HFIL.2.C.5. La deconstruccion de la tradicién occidental en Friedrich Nietzsche y la
herencia posmoderna.

HFIL.2.C.6. Los problemas filoséficos a la luz del andlisis del lenguaje: Ludwig
Wittgenstein y la filosofia analitica. EI atomismo l6gico de Bertrand Russell.

HFIL.2.C.7. Karl Popper y la epistemologia del siglo XX.

HFIL.2.C.8. El existencialismo: Martin Heidegger y Jean-Paul Sartre. La razon vital y la razén
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poética: José Ortega y Gasset y Maria Zambrano.

HFIL.2.C.9. El desarrollo contemporaneo del feminismo: Simone de Beauvoir.

HFIL.2.C.10. Corrientes actuales de la filosofia: la filosofia postmoderna; la filosofia politica
neocontractualista; el debate anglosajon entre los criticos a la metafisica vy
neocontractualistas universalistas; la filosofia ante los cambios tecnocientificos actuales:
hacia un humanismo Tecnoldgico. Michel Foucault y la genealogia del poder.
Estructuralismo y teoria critica.

TEMPORALIZACION DE SABERES BASICOS

BLOQUE CURRICULAR SABERES BASICOS SESIONES | TRIMESTR
DESTINADA | E
S

2.A.1

2.A.2

2.A.3 Todas las
BLOQUE A: DEL ORIGEN DE LA 2.A.4 que
FILOSOFIA EN GRECIA HASTA EL FIN 2.A.5 abarquen el
DE LA ANTIGUEDAD 2.A.6 primer

2.A.7 trimestre

2.A.8

2.A.9

2.B.1 Todas las

2.B.2 que
BLOQUE B: DE LA EDAD MEDIA A LA 2.B.3 abarquen el
MODERNIDAD EUROPEA 2.B.4 segundo

2.B.5 trimestre

2.B.6

2.C.1

2.C.2

2.C.3 Todas las

2.CA4 que
BLOQUE C: DE LA MODERNIDAD A LA 2.C.5 abarquen el
POSMODERNIDAD 2.C.6 segundo

2.C.7 trimestre

2.C.8

2.C.9

2.C.10

3.8 VINCULACION ENTRE COMPETENCIAS CLAVE Y COMPETENCIAS ESPECIFICAS

COMPETENCIAS CLAVE DESCRIPTORES
OPERATIVOS
Competencia en CCL1
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comunicacién linguistica CCL2
CCL3
Competencia digital CD1
CD3
. 1
Competencia personal,
social v de aprender a CPSAA4
aprender
Competencia ciudadana CC3
Competencia
emprendedora CE3
Competencia en CCL1
comunicacioén linquistica CCL5
Competencia matematica STEM1
y competencia en
ciencia,tecnologia e 2
ingenieria
Competencia personal, CPSAA3.1
social y de aprender a
aprender
Competencia ciudadana CC2
CC3
Competencia en CCEC1
concienciay expresiones CCEC3.2
culturales
CC1
Competencia ciudadana CC2
CC3 3
Competencia en
concienciay expresiones CCEC1
culturales

COMPETENCIAS CLAVE

DESCRIPTORES

I~

OPERATIVOS
Competencia en CCL2
comunicacion linguistica
Competencia ciudadana CC1
C2
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Competencia en
comunicacion linquistica

|O
0
=
lon

Competencia ciudadana CC2
CC3

Competencia en

concienciay expresiones CCEC1

culturales

Competencia en CCL2

comunicacién linguistica

|O
O
-
(o))

Competencia ciudadana CC2
CC3
Competencia en
concienciay expresiones CCEC1
culturales
Competencia personal,
social y de aprender a CPSAA4
aprender
CC1
CC2 7
Competencia ciudadana CC3
CC4
Competencia CE1

emprendedora

VINCULACION'ENTRE COMPETENCIAS ESPECIFICAS, CRITERIOS DE EVALUACION
Y SABERES BASICOS:

COMPETENCIAS
ESPECIFICAS

HFII.2.A.9.
HFIL.2.B.3.
1.1 HFIL.2.C.7.

I~

HFIL.2.C.2.
1.2 HFIL.2.C.5.

HFIL.2.A.7.
HFIL.2.B.5.
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2.1 HFIL.2.C.6.

S

HFEIL.2.A.4.
2.2 HFIL.2.C.10

HFIL.2.A.6.
3.1 HFIL.2.B.4.
HFIL.2.C.10

lw

HFIL.2.C.3.
3.2 HFIL.2.C.8.

HFIL.2.A.8.
HFIL.2.B.6.

I~
IS
=

HFIL.2.A.1.
HFIL.2.A.3.
5.1 HFIL.2.A.5.

lon

HFEIL.2.A.1.
5.2 HFIL.2.B.1.

COMPETENCIAS
ESPECIFICAS

HFEIL.2.A.2.
HFIL.2.B.2.
5.2 HFIL.2.C.1.
HFIL.2.C.10

[o))
[*2]
[N

HFIL.2.C.1.
HFIL.2.C.4.
HFIL.2.C.9.

I~
~
[EEN

3.9 UNIDADES DIDACTICAS Y SU SECUENCIACION EN EL LIBRO DE TEXTO:

UNIDADES DIDACTICAS Y SU SECUENCIACION

Las unidades didacticas se distribuiran a lo largo del curso siguiendo el libro de
texto de la editorial EDELVIVES como se indica a continuacién. Esta distribucion
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temporal es flexible, pudiéndose reajustar a lo largo del curso por necesidades
del alumnado o del centro.

Unidades didacticas

1. El nacimiento de la filosofia occidental

N

w

N

ol

. Conocimiento y realidad en la Grecia clasica
. Antropologia, ética y politica en la filosofia clasica griega
. De la polis al final de la edad antigua

. El pensamiento medieval

6. El renacimiento y la revolucion cientifica

9.

10.

11.
12.

13.
14.
15.

16.

Racionalismo y empirismo
El debate metafisico moderno. Eticas no metafisicas
Origen y fundamento de la sociedad y el poder

El proyecto ilustrado

La filosofia kantiana y su ética del deber frente al utilitarismo de Stuart Mill
Idealismo, marxismo. La escuela de Francfort y el totalitarismo segin Hanna
Arendt.

Critica a la filosofia tradicional: Nietzsche, Wittgenstein y Focault

Filosofia existencialista. Simone de Beauvoir. Razén vital y razon poética.
La filosofia politica de Jurgen Habermas y el feminismo universalista de
Martha Nussbaum

La filosofia posmoderna

TRIMESTRES

UNIDADES, 1, 2,3,4y5

UIDADES, 6, 7, 8,9y 10

UNIDADES, 11, 12, 13,
14, 15, 16

SECUENCIACION POR UNIDADES, SABERES Y CRITERIOS:
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Unidad

Saberes basicos

Criterios de evaluacién

1. Nacimiento de la
filosofia occidental

2.A.2 El surgimiento de
la filosofia occidental
en Grecia.

2.A.3. Los
presocraticos.

2.A.4 El giro
antropolégico.

2.2 Sostener el hébito del didlogo
argumentativo, empatico, abierto vy
constructivamente comprometido con la
busqueda del conocimiento, a través de la
participacion, respetuosa y colaborativa en
cuantas actividades se propongan.

5.1 Afrontar los grandes problemas
filos6ficos en su doble aspecto histérico y
universal a través del analisis y exposicion
critica de las condiciones culturales que
han permitido en cada caso la aparicion y
evolucion de dichos problemas en distintos
momentos de la historia.

6.1 Adquirir una concepcién sistémica y
relacional de la historia de la cultura
occidental y del papel de las ideas
filosoficas en ella, mediante el analisis
comentario y comparaciéon de textos o
documentos literarios, historiograficos,
periodisticos, cientificos o religiosos, asi
como de cualquier otra manifestacion
cultural, en los que se expresen
problemas y concepciones filos6ficamente
relevantes.

2. Conocimiento y
realidad en la
Grecia clasica

2.A.5. Conocimiento y
realidad en Platon y
Aristoteles.

5.1 Afrontar los grandes problemas
filoséficos en su doble aspecto histoérico y
universal a través del andlisis y exposiciéon
critica de las condiciones culturales que
han permitido en cada caso la aparicion y
evolucién de dichos problemas en distintos
momentos de la historia.

3. La antropologia,
ética y politica en la
Grecia clasica

2.A.6 La antropologia
en la filosofia clasica
2.A.7 La discusion
ética en la filosofia
clasica.

2.A.8 La politica
platonica y aristotélica.

2.1 Emplear argumentos de modo riguroso,
reconociendo y aplicando normas, técnicas

y pautas I6gicas, retoricas y
argumentativas, y evitando modos
dogmaticos, falaces y sesgados de

sostener opiniones e hipotesis.

3.1 Adquirir y expresar un conocimiento
significativo de las mas importantes
propuestas filosoficas que se han
sucedido a lo largo de la historia, a través
de la indagacion sobre ellas y la
identificacion de las cuestiones a las que
responden.
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4.1 Generar una concepcion plural,
dialéctica, abierta y critica de la historia
del pensamiento, a través de la
comprension, la realizacion de sintesis
comparativas y la exposicion de las
relaciones de oposicién y
complementariedad entre tesis, escuelas,
filosofos y filosofas de una misma época o
tradicion o de distintas épocas y

tradiciones.
?T' Dledlal“pogs’;jal _2.A.9_De la *polis” al 2.2 Sostener el habito del dialogo
Inal de la eda Imperio argumentativo, empatico, abierto y

antigua

constructivamente comprometido con la
basqueda del conocimiento, a través de la
participacion, respetuosa y colaborativa en
cuantas actividades se propongan.

5. El pensamiento
medieval

2.B.1 Etapas y
cuestiones
fundamentales de la
filosofia medieval:
Agustin de Hipona 'y
Santo Tomas de
Aquino.

2.B.2 La relacion entre
fe y razon.

5.2 Comprender la dimensién temporal y
universal de los problemas filoséficos mas
importantes, comparando mediante
esquemas u otros productos o actividades
el tratamiento filoséfico que se hace de
ellos en distintas épocas, escuelas,
tradiciones, autores y autoras.

6.1 Adquirir una concepcion sistémica y
relacional de la historia de la cultura
occidental y del papel de las ideas
filosdficas en ella, mediante el analisis
comentario y comparacion de textos o
documentos literarios, historiogréaficos,
periodisticos, cientificos o religiosos, asi
como de cualquier otra manifestacion
cultural, en los que se expresen
problemas y concepciones filosoficamente
relevantes.

6. El renacimiento y
la revolucion
cientifica

2.B.3 El nacimiento de
la modernidad
europea.

1.1 Generar un conocimiento riguroso de
fuentes y documentos filoséficamente
relevantes, aplicando técnicas de
bldsqueda, organizacion, analisis,
comparacion e interpretacion de los
mismos, y relacionandolos correctamente
con contextos histéricos, problemas, tesis,
autores y autoras, asi como con
elementos pertenecientes a otros ambitos
culturales.

7. Racionalismo y
empirismo

2.B.4 Racionalismo y
empirismo: Descartes
y Hume.

3.1 Adquirir y expresar un conocimiento
significativo de las mas importantes
propuestas filosoficas que se han
sucedido a lo largo de la historia, a través
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de la indagacion sobre ellas y la
identificacion de las cuestiones a las que
responden.

fundamento de la
sociedad y el poder

fundamento de la
sociedad y el poder.
Hobbes, Locke y
Rosseau.

8. El ‘%‘e.bate 2.B.5 ,E! debate 2.1 Emplear argumentos de modo riguroso,

metafisico metafisico moderno. reconociendo y aplicando normas, técnicas

modefn_o. Eticas no y pautas I6gicas, retoricas y

metafisicas argumentativas, y evitando modos
dogmaticos, falaces y sesgados de
sostener opiniones e hipétesis.

9. Origeny 2.B.6 Origeny 4.1 Generar una concepcion plural,

dialéctica, abierta y critica de la historia
del pensamiento, a través de la
comprension, la realizacion de sintesis
comparativas y la exposicion de las
relaciones de oposicién y
complementariedad entre tesis, escuelas,
filosofos y filosofas de una misma época o
tradicién o de distintas épocas y
tradiciones.

10. El proyecto
ilustrado

2.C.1 El proyecto
ilustrado

6.1 Adquirir una concepcion sistémica y
relacional de la historia de la cultura
occidental y del papel de las ideas
filosoficas en ella, mediante el analisis
comentario y comparacion de textos o
documentos literarios, historiogréaficos,
periodisticos, cientificos o religiosos, asi
como de cualquier otra manifestacion
cultural, en los que se expresen
problemas y concepciones filos6ficamente
relevantes.

11. la filosofia
kantiana y su ética
del deber frente al
utilitarismo de J.
Stuart Mill.

2.C.2 Lafilosofia
critica ple Kant.
2.C.3 Eticas de la

felicidad y del deber.

1.2 Construir juicios propios acerca de
problemas histérico-filoséficos, a través de
la elaboracibn y presentacion de
documentos y trabajos de investigacion
sobre los mismos con precision y aplicando
los protocolos al uso, tanto de forma
individual como grupal y cooperativa.

3.2 ldentificar, comprender y debatir sobre
los principales problemas, ideas, tesis y
controversias filoséficas de la historia del
pensamiento, a través del andlisis y
comentario critico de textos y documentos
filosoficos o relevantes para la filosofia.

12. Idealismo,
marxismo, escuela
de Frankfort y
totalitarismo segun

2.C.4 Dialéctica
Hegeliana y critica
marxista del
capitalismo.

7.1 Desarrollar la autonomia de juicio, y
promover planteamientos, actitudes vy
acciones ética y civicamente
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Hanna Arendt.

consecuentes, con respecto a problemas
fundamentales de la actualidad, a partir de
la comprensiébn de ideas, teorias y
controversias  historico-filoséficas  que
puedan contribuir a clarificar tales
problemas y de la elaboracion de
propuestas de caracter critico y personal
con respecto a los mismos.

13. La critica a la
filosofia tradicional:
Nietzsche,
Wittgesntein y
Focault.

2.C.5 Critica a la
tradicién occidental:
Nietzsche.

2.C.6 Lafilosofia
analitica.

3.1 Adquirir y expresar un conocimiento
significativo de las mas importantes
propuestas filoséficas que se han
sucedido a lo largo de la historia, a través
de la indagacion sobre ellas y la
identificacion de las cuestiones a las que
responden.

14. La filosofia
existencialista.
Simo6n de Beauvoir,
Razén vital y razon
poética.

2.C.8 Existencialismo.

Ortega y Gasset y
Maria Zambrano.

3.2 ldentificar, comprender y debatir sobre
los principales problemas, ideas, tesis y
controversias filosoficas de la historia del
pensamiento, a través del andlisis y
comentario critico de textos y documentos
filoséficos o relevantes para la filosofia.

15. la filosofia
politica de
Habermas.

2.C.4 La escuela de
Frankfort

7.1 Desarrollar la autonomia de juicio, y
promover planteamientos, actitudes vy
acciones ética y civicamente
consecuentes, con respecto a problemas
fundamentales de la actualidad, a partir de
la comprensiébn de ideas, teorias vy
controversias  histérico-filoséficas  que
puedan contribuir a clarificar tales
problemas y de la elaboraciébn de
propuestas de caracter critico y personal
con respecto a los mismos.

16. La filosofia
posmoderna

2.C.10 La filosofia
posmoderna.

6.1 Adquirir una concepcion sistémica y
relacional de la historia de la cultura
occidental y del papel de las ideas
filosdficas en ella, mediante el andlisis
comentario y comparacion de textos o
documentos literarios, historiograficos,
periodisticos, cientificos o religiosos, asi
como de cualquier otra manifestacion
cultural, en los que se expresen
problemas y concepciones filosoficamente
relevantes.
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HFII.2.A.9.
HFIL.2.B.3.
11 HFIL.2.C.7.
(9,09%)
1
HFIL.2.C.2.
1.2 HFIL.2.C.5.
(9,09%)
HFIL.2.A.7.
HFIL.2.B.5.
2.1 HFIL.2.C.6.
2 (9,09%)
HFEIL.2.A.4.
2.2 HFIL.2.C.10
(9,09%)
HFIL.2.A.6.
31 HFIL.2.B.4.
(9,09%) HEIL.2.C.10
3
HFIL.2.C.3.
3.2 HFIL.2.C.8.
(9,09%)
HFIL.2.A.8.
4 4.1 HFIL.2.B.6.
(9,09%)
HFIL.2.A.1.
HFIL.2.A.3.
5.1 HFIL.2.A.5.
(9,09%)
5}
HFIL.2.A.1.
5.2 HFIL.2.B.1.
(9,09%)

HFIL.2.A.2.

HFIL.2.B.2.

6 6.1 HFIL.2.C.1.
(9,09%) HFIL.2.C.10
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HFIL.2.C.1.
7.1 HFIL.2.C.4.
(9,09%) HFIL.2.C.9.

I~

CONTENIDOS TRANSVERSALES:

El objetivo fundamental de la materia de historia de la filosofia es el de hacer un recorrido
histérico por aquellas inquietudes humanas fundamentales y las consiguientes respuestas
gue sobre ellas han ido surgiendo, con la intencion de hacer al alumnado mas consciente
del presente en el que se desenvuelve su propia vida y responsable ante el futuro. las
culturas humanas se constituyen y reconocen con relacion a las respuestas que ofrecen a
las cuestiones mas fundamentales. Entre ellas se encuentran las referidas al origen,
naturaleza y sentido del cosmos, al propio ser y destino del ser humano, a la posibilidad y
las formas del conocimiento, a las formas de organizacion socioecondmicas Yy politicas, y a
la definicibn de aquellos valores como la verdad, el bien, la justicia y la belleza, que
estimamos adecuados para orientar nuestras acciones y creaciones. Ahora bien, aunque las
cuestiones son, en esencia, las mismas, la variabilidad historica de las formas en que se
plantean y se intenta responder a ellas es aparentemente enorme. El objetivo de la materia
de historia de la filosofia es recorrer el camino en que estas preguntas y respuestas se han
dado, de una forma distintivamente critica y racional, en el devenir del pensamiento
occidental, sin que ello signifique menospreciar la rigueza y relevancia de otras tradiciones
de pensamiento. Este objetivo es de una importancia sobresaliente para el logro de la
madurez personal, social y profesional del alumnado. Aventurarnos a explorar la vida de las
ideas filosdficas, en la relacion compleja y dialéctica que mantienen histéricamente entre si
y con otros aspectos de nuestra cultura, es también explorar la intrincada red de conceptos
y representaciones sobre la que pensamos, deseamos, sentimos y actuamos individual y
politicamente en el presente. Asi, lejos de ser un mero compendio erudito de conocimientos,
la materia de historia de la filosofia debe representar para el alumnado un fascinante ejercicio
de descubrimiento y reflexién del conjunto de ideas y valores que sustentan tanto su forma
de ser, como la de su propia época y entorno social.

para lograr este objetivo se propone el desarrollo de una serie de competencias especificas
gue, mas alla de profundizar en los procedimientos de la indagacion filosofica con los que
se trabaj6 en primero de Bachillerato, y del conocimiento significativo de algunos de los mas
importantes documentos, autores y autoras de la historia del pensamiento occidental, den al
alumnado la posibilidad de pensar criticamente en las ideas con las que piensa,
identificandolas en su origen mas remoto y persiguiéndolas en el transcurso de mdltiples
variaciones histéricas. Este analisis historico y dialéctico de las ideas ha de atender tanto a
sus relaciones de oposicion y complementariedad con el resto de las ideas filoso6ficas como
a su conexion con la generalidad de las manifestaciones culturales, politicas o sociales en
las que aquellas ideas se expresan, y junto a las que cabe contextualizarlas. De ahi que en
esta propuesta se insista en comprender la historia del pensamiento filos6fico, no de manera
aislada, limitdndolo al conocimiento de sus textos y autores y autoras mas relevantes, sino
en relacion con la totalidad del contexto histérico y cultural en el que las ideas se descubren,
generan y manifiestan, atendiendo a las mudltiples expresiones y fenébmenos sociales,
politicos, artisticos, cientificos o religiosos en que podemos encontrar incardinadas dichas
ideas y, mas especificamente, inquiriendo sobre ellas en textos y documentos de caracter
literario, histérico, cientifico o de cualquier otro tipo. El fin Gltimo es que el alumnado, una
vez entienda las teorias y controversias filosoficas que han articulado la historia del
pensamiento occidental, se encuentre en mejores condiciones para adoptar una posicion
propia, dialogante, critica y activa ante los problemas del presente y los retos y desafios del
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S.XXI.

los saberes basicos estan distribuidos en tres bloques, referidos a tres intervalos historicos
especialmente significativos en la historia del pensamiento filoséfico occidental: el origen y
desarrollo de la filosofia en la antigiiedad griega, el surgimiento de la modernidad europea
desde sus raices en el pensamiento y la cultura medieval y, por ultimo, el desenvolvimiento
y la crisis del pensamiento moderno hasta llegar al heterogéneo

panorama filoséfico de nuestros dias. En cada uno de estos tres bloques se enuncian
aquellos saberes que resulta esencial tratar en un curso bésico de historia de la filosofia en
Bachillerato, sin prejuzgar el grado de atencién que haya de prestarsele a cada bloque y
saber ni la forma de articularlos, de manera que se puedan seleccionar aquellos que
convenga tratar por extenso y aquellos otros que se comprendan de manera complementaria
0 contextual.

los saberes basicos se han organizado en torno a una serie de problemas filoséficos
fundamentales y a partir del dialogo que, a propdsito de ellos, han mantenido y mantienen
entre si diferentes pensadores y pensadoras de la misma o de diferentes épocas. Se
pretende evitar asi la mera relacion diacrénica de autores o textos canonicos, dando a la
materia una orientacibn mas tematica. Ademas, se propone abordar cada uno de esos
problemas no solo a través de textos de eminente naturaleza filoséfica y de un nivel
adecuado al caracter basico de la materia, sino también mediante el analisis complementario
de textos y documentos literarios, historiograficos y de cualquier otro tipo, que sean
pertinentes y tengan o hayan tenido relevancia histérica en relacién con el problema tratado.
por otro lado, en los tres bloques se propone analizar la situacion de la mujer en el ambito
de la filosofia, los dos ultimos bloques se presta al pensamiento feminista como una de las
concepciones mas representativas de la historia reciente de las ideas. El abandono,
asimismo, de los cuatro periodos historiograficos tradicionales pretende subrayar el aspecto
dinamico e interconectado de las distintas etapas o fases de la historia del pensamiento
filoséfico, asi como dar un mayor peso al andlisis del pensamiento moderno y
contemporaneo, que es el protagonista de los dos ultimos bloques, sin que ello suponga
olvidar, ni mucho menos, el inmenso y riquisimo caudal de cuestiones e ideas que representa
el pensamiento antiguo y medieval.

finalmente, una programacién de la materia consecuente con el espiritu competencial que
establece la ley ha de tomar el «aprender a filosofar» kantiano como lema orientador y situar
la actividad indagadora del alumnado como el centro y el fin de todo el proceso de ensefianza
y aprendizaje, profundizando en el desarrollo de aquellas competencias que, desplegadas
ya en la materia de filosofia de primero de Bachillerato, contribuyan al logro de su autonomia
y madurez intelectual, moral, y civica. Es también preciso insistir, por ultimo, en la
conveniencia de comprender la historia de la filosofia en el contexto histérico y cultural que
le sirve de marco, evitando un tratamiento aislado y puramente academicista de la mismay
empleandola como una herramienta y una perspectiva idoneas desde las que tratar critica 'y
reflexivamente los mas graves problemas que nos afectan hoy, especialmente aquellos
referidos a la equidad entre los seres humanos, la justificacion y consideracién de los
derechos humanos, la igualdad efectiva entre hombres y mujeres o los problemas
ecosociales.

3.11 METODOLOGIA:

Tipos de actividades
- Actividades de aula que se pueden realizar en clase presencialmente o a
través de Classroom.
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- Exé@menes: los exdmenes tendran siempre diferentes tipologias de preguntas
para que el alumnado tenga que poner en practica diferentes habilidades para
la resolucion de las cuestiones.

- Trabajos individuales y colectivos con el dossier de trabajos.

Materiales y recursos didacticos
- Contenidos del libro de texto.
- Visionado de peliculas.
- Visionado de videos.
- Otros materiales textuales o audiovisuales.

3.12 PLAN DE LECTURA

Aunque el Decreto 102 de 9 de mayo de 2023 y la Orden de 30 de mayo de 2023 de la
comunidad auténoma de Andalucia establece que los centros deben garantizar un tiempo
diario de lectura planificada no inferior a 30 minutos en la ESO, también en bachillerato es
importante la lectura.

La lectura es el primer paso para poder aprender; es una herramienta que permite a los
alumnos avanzar en el proceso de ensefianza-aprendizaje y les abre puertas a nuevos
conocimientos. Sin comprender correctamente los diferentes textos que leen, los estudiantes
no podran superar con éxito los retos que se les presentan a lo largo de su trayectoria
académica. Y es que la comprensién lectora no solo es importante a nivel académico, también
multiples ambitos de la vida diaria, pues la lectura tiene propdsitos muy diversos que estan al
servicio de las necesidades e intereses del lector. Se lee para obtener informacion, para
aprender, para comunicarse, para interactuar con el texto escrito, para disfrutar con las
propuestas estéticas y éticas de la lectura o para establecer comunicacién y didlogo con los
interlocutores. En definitiva, para edificar una identidad propia en cada individuo.

En este sentido, en el Preambulo de la Ley 10/2007, de 22 de junio, se concibe la lectura
como una herramienta basica para el desarrollo de la personalidad y también como
instrumento para la socializacion; es decir, como elemento esencial para la capacitacion y la
convivencia democréatica. De esta manera los alumnos-ciudadanos pueden aspirar a
participar y disfrutar en igualdad de las posibilidades que ofrece la sociedad del conocimiento,
pues leer es elegir perspectivas desde las que situar nuestra mirada invitando a reflexionar,
a pensary a crear.

NORMATIVA APLICABLE

Durante casi una década hemos tenido nuestro propio Plan de Lectura, asumido por todo
el Claustro, asi como el proyecto de La Palabra del Dia, que cuenta con la colaboracion de
nuestra A.M.P.A. La participacion del Centro en multiples iniciativas relacionadas con la
lectura y la escritura, tanto en ambitos publicos (Gelves, Diputacién de Sevilla, Junta de
Andalucia, Ministerio de Cultura...) como privados (Fundacién Avanza, concurso de relatos
de Coca-Cola...) nos valieron la obtencion del Premio al Fomento de la Lectura 2019 por
parte de la Feria del Libro de Sevilla.

El departamento podra elegir libros o fragmentos literarios, articulos de prensa, articulos de
revistas especializadas, etc., incluidos aquellos que estan incorporados en los distintos libros

de texto, aunque el propio libro de texto trabaja la lectura mediante multiples actividades de
aula y analisis de textos.

3.13 EVALUACION:
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EVALUACION DEL PROCESO ENSENANZA APRENDIZAJE

METODOLOGIA DE LA EVALUACION: la evaluacion del proceso de ensefianza-
aprendizaje, sera continua, diferenciada y criterial. Se evaluara la asimilacién y
normalizacion de los saberes basicos basandonosen los criterios de evaluacion
enmarcados en cada competencia especifica y conectados asu vez a las
competencias clave a través de los descriptores operativos.

- Punto de partida: competencias especificas ponderadas.

- Criterios de evaluacion evaluables y asociados a cada una de las competencias
especificas.

- Instrumentos de evaluacion para valorar los criterios asociados a cada una de las
competencias especificas.

- Obtencion de una nota cuantitativa (media de cada criterio en los diferentes
instrumentos)

- Obtencion de las medias de los diferentes criterios de evaluacion para la obtencion
de una nota cuantitativa.

- Utilizacion de rubricas, una por cada criterio, para medir los resultados de los
instrumentos de evaluacion.

SECUENCIACION DE LA EVALUACION:
La evaluacion continua y formativa se articula en torno a tres ejes basicos:

Evaluacion inicial: se realizara en las primeras semanas del curso y serd fundamentalmente
cualitativa y mediante observacion y también se podra realizar una prueba inicial para
determinar los conocimientos previos y el nivel de partida del alumnado.

El alumnado no ha cursado antes la materia de Filosofia (excepto los alumnos que la
cursaron como optativa en 4° de la ESO). Por esta razdn la evaluacion inicial mas que
determinar el conocimiento de contenidos filoséficos tratara de valorar las capacidades y
habilidades del alumno que puedan condicionar la adquisicién de las competencias
especificas, tales como la capacidad de argumentacion, la expresion escrita, la
comprension de textos, etc.

Evaluacién procesual.

Una vez determinados los conocimientos previos del alumnado sobre los
contenidos que se van a impartir, el profesor propondra al alumnado una serie
de unidades didacticas que se iran trabajando a lo largo del curso y se iran
evaluando mediante criterios con diferentes instrumentos.

Evaluacion final.

Supondra la valoracién mediante los criterios de evaluacion de la adquisicion por parte del
alumnado de las competencias especificas de la materia.

INSTRUMENTOS DE EVALUACION:

Los criterios de evaluacién seran evaluados mediante diferentes instrumentos.
- Observacién continuada: se valorard la realizacién de actividades y la correccion de
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Bsmismas, asi como la adecuada presentacion. Las actividades se podran evaluar en
el cuaderno de clase o en la plataforma de aprendizaje Classroom.

- Examenes: se realizaran varios exdmenes por trimestre preferentemente por
unidades didacticas en los que se incluirdn cuestiones y ejercicios que permitan
valorar los diferentes criterios de evaluacion y asi el tratamiento de los Saberes
Bésicos de la materia.

- Dossier de trabajos: se facilitard al alumnado un Dossier con varios trabajos
obligatorios que deberd realizar en cada trimestre. Estos trabajos incluiran
cuestiones y ejercicios que permitan valorar los diferentes criterios de evaluacion (en
particular los instrumentales) y asi el tratamiento de los Saberes Basicos de la
materia.

- Actividades de aula en plataforma classroom. Durante el desarrollo de cada una de
las unidades didacticas se trabajaran los diferentes saberes basicos y se evaluaran
mediante criterios asociados a las actividades.

SISTEMA DE RECUPERACION.

El alumno/a que suspenda alguna evaluacién o esté repitiendo sin
haber superado lamateria el curso anterior, recibird un programa
de refuerzo de los aprendizajes no adquiridos.

3.14 MEDIDAS DE ATENCION A LA DIVERSIDAD

MEDIDAS GENERALES DE ATENCION A LA DIVERSIDAD

1. Se consideran medidas generales de atencién a la diversidad las diferentes actuaciones
de caracter ordinario que, definidas por el centro en su proyecto educativo, se orientan a la
promocion del aprendizaje y del éxito escolar de todo el alumnado.

2. Estas medidas tienen como finalidad dar respuesta a las diferencias en competencia
curricular, motivacion, intereses, estilos y ritmos de aprendizaje mediante estrategias
organizativas y metodolégicas y estan destinadas a facilitar la consecucién de los objetivos y
competencias clave de la etapa.

3. Entre las medidas generales de atencién a la diversidad se encuentran:

a) Accion tutorial como estrategia de seguimiento individualizado y de toma de decisiones en
relacion con la evolucion académica del proceso de aprendizaje.

b) Metodologias didacticas basadas en proyectos de trabajo que favorezcan la inclusion.

c) Actuaciones de coordinacion en el proceso de transito entre etapas que permitan la
deteccién temprana de las necesidades del alumnado y la adopcion de las medidas
educativas.

d) Actuaciones de prevencion y control del absentismo que contribuyan a la prevencién del
abandono escolar temprano.
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PROGRAMAS DE ATENCION A LA DIVERSIDAD

1. Los centros docentes estableceran los siguientes programas de atencion a la diversidad:
programas de refuerzo del aprendizaje, programas de refuerzo de materias generales del
bloque de asignaturas troncales de primero y cuarto curso, y programas de profundizacion.

2. En el contexto de la evaluacion continua, cuando el progreso del alumno o la alumna no
sea adecuado, se estableceran programas de refuerzo del aprendizaje. Estos programas se
aplicaréan en cualquier momento del curso, tan pronto como se detecten las dificultades y
estaran dirigidos a garantizar los aprendizajes que deba adquirir el alumnado para continuar
su proceso educativo.

3. Asimismo, los centros docentes podran establecer programas de profundizacién para el
alumnado especialmente motivado para el aprendizaje o para aquel que presente altas
capacidades intelectuales.

4. Se informar& periddicamente a las familias de la evolucion del alumnado al que se le
apliquen dichos programas.

A) Programas de refuerzo del aprendizaje

Los programas de refuerzo del aprendizaje tendrdn como objetivo asegurar los aprendizajes
de las materias y seguir con aprovechamiento las ensefianzas de Bachillerato. Estaran
dirigidos al alumnado que se encuentre en alguna de las situaciones siguientes:

A.l. Alumnado que no ha promocionado de curso

Partiendo de la base de que la mayoria del alumnado que repite ha sido por falta de trabajo,
planteamos las siguientes medidas:

e Haremos hincapié en controlar el trabajo diario del alumnado.

e Rapida comunicacién con el tutor ante la falta de trabajo.

e Seguimiento de la actividad.

e Trabajar la motivacion del alumnado.

A este alumnado se le entregara un “plan especifico personalizado”
OBJETIVOS: el alumnado debe ser capaz de:

- Asistir a clase y participar de forma activa.

- Presentar los trabajos y cuadernos (diarios de sesiones) en fecha.
- Anotar diariamente en el cuaderno las explicaciones del profesor.
- Mostrar interés y actitud positiva hacia el area.

CONTENIDOS: los propios del area.

HORARIO DE SEGUIMIENTO DEL PLAN: durante las horas de clase.
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METODOLOGIA:

- Haremos hincapié en controlar el trabajo diario de este alumnado y prestarle una atencién
mas personalizada.

- R4pida comunicacion con el tutor ante la falta de trabajo.
- Seguimiento de la actitud.
- Trabajar la motivacion del alumno hacia el &rea utilizando el refuerzo positivo.

- Mejorar la empatia.

A.2. Alumnado con la materia pendiente del curso anterior.

No hay alumnado con la materia pendiente.

B) Programa de profundizacion

1. Los programas de profundizacién tendran como objetivo ofrecer experiencias de
aprendizaje que permitan dar respuesta a las necesidades que presenta el alumnado
altamente motivado para el aprendizaje, asi como para el alumnado que presenta altas
capacidades intelectuales.

2. Dichos programas consistirdn en un enriquecimiento de los contenidos del curriculo
ordinario sin modificacion de los criterios de evaluaciéon establecidos, mediante la realizacion
de actividades que supongan, entre otras, el desarrollo de tareas o proyectos de investigacion
gue estimulen la creatividad y la motivacion del alumnado.

3. El profesorado que lleve a cabo los programas de profundizacion, en coordinacién con el
tutor o tutora del grupo, asi como con el resto del equipo docente, realizara a lo largo del
curso escolar el seguimiento de la evolucién del alumnado.

MEDIDAS ESPECIFICAS DE ATENCION A LA DIVERSIDAD:

1. Se consideran medidas especificas de atencion a la diversidad todas aquellas propuestas
y modificaciones en los elementos organizativos y curriculares, asi como aquellas
actuaciones dirigidas a dar respuesta a las necesidades educativas del alumnado con
necesidades especificas de apoyo educativo que no haya obtenido una respuesta eficaz a
través de las medidas generales de caracter ordinario. La propuesta de adopcion de las
medidas especificas sera recogida en el informe de evaluacion psicopedagogica.

2. El alumnado que presente necesidades especificas de apoyo educativo puede requerir en
algin momento de su escolaridad alguna medida especifica de atencién a la diversidad, que
se aplicara de forma progresiva y gradual, siempre y cuando no se pueda ofrecer una atencién
personalizada con las medidas generales de caracter ordinario.

3. Las medidas especificas de atencion a la diversidad son aquellas que pueden implicar,
entre otras, la modificacion significativa de los elementos del curriculo para su adecuacién a
las necesidades del alumnado, la intervencién educativa impartida por profesorado
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especialista y personal complementario, o la escolarizacion en modalidades diferentes a la
ordinaria.

3.15 ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS Y EXTRAESCOLARES
1° TRIMESTRE:
- Visita de grupo de 1° de Bachillerato a la necrépolis de Carmona junto
con el Departamento de Lenguas Clasicas.

2° TRIMESTRE:

- Visita a obra de teatro clasico de Italica a organizar con Departamento
de Lenguas Clasicas

3° Trimestre:

- Posible visita a museo romano de Mérida.
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