Junta de Andalucia

DEPARTAMENTO
DE
FISICA Y QUIMICA

CURSO 2022/2023



TITULO PAGINA

1-INTRODUCCION. 5
1.1. Contexto del centro. 5
1.2. Asignaturas que asume el Departamento de Fisica y Quimica. 7
1.3. Componentes del Departamento de Fisica y Quimica. 7
1.4. Materiales: libros de texto y otros recursos didacticos. 8
2-MARCO NORMATIVO. 8
3-OBJETIVOS DE ETAPA. 9
3.1. Objetivos de la etapa de Educacion Secundaria Obligatoria en 3° ESO. 9
3.2. Objetivos de la etapa de 1° Bachillerato. 10
4-PRESENTACION DE LAS MATERIAS. 11
4.1. Fisica y Quimica de 3° de ESO. 11
4.2. Fisica y Quimica de 1° de Bachillerato. 12
5-PERFILES. 14
5.1. Perfiles de salida. 14
5.2. Perfiles competenciales. 16
5.2.1. Perfil competencial del alumnado al término del segundo curso de la 16
Educacion Secundaria Obligatoria.

5.2.2. Perfil competencial del alumnado al termino del Bachillerato. 16
6-COMPETENCIAS CLAVE. 17
6.1. Competencias Clave en ESO. 17
6.2. Competencias Clave en el Bachillerato. 26
7- COMPETENCIAS ESPECIFICAS. 35
7.1. Competencias Especificas de la ESO. 35
7.2. Competencias Especificas del Bachillerato. 38
8-CRITERIOS DE EVALUACION. 42
8.1. Criterios de Evaluacion 3° ESO. 42
8.2. Criterios de Evaluacion 1° Bachillerato. 43
9-SABERES BASICOS. 45
9.1. Saberes Basicos. 45
9.1.1. Saberes Bésicos 3° ESO. 45




9.1.2. Saberes Bésicos 1° Bachillerato. 47
9.2. Contenidos Transversales. 48
9.2.1. Descripcion. 49
9.2.2. Contribucion de las materias a los contenidos transversales. 50
9.3. Temporalizacion de los Saberes Basicos. 51
9.3.1. Temporalizacion de los Saberes Basicos de 3° ESO. 51
9.3.2. Temporalizacion de los Saberes Basicos de 1° de Bachillerato. 51
10-VINCULACION ENTRE LOS ELEMENTOS CURRICULARES. 52
10.1. Vinculacion entre los elementos curriculares en 3° ESO. 53
10.2. Vinculacion entre los elementos curriculares en 1° Bachillerato. 57
11-METODOLOGIA. 64
11.1. Metodologia en ESO. 64
11.2. Metodologia en Bachillerato. 66
12-MEDIDAS DE ATENCION A LA DIVERSIDAD. 70
12.1. Medidas de atencion a la diversidad en 3° ESO. 70
12.1.1. Medidas generales de atencion a la diversidad. 70
12.1.1.1. Programas de atencidn a la diversidad. 73
A) Programas de refuerzo del aprendizaje. 73
A.1. Alumnado que no ha promocionado de curso (Plan del repetidor). 73
A.2. Alumnado con la materia pendiente de calificacion positiva del curso 74
anterior.

A.3. Alumnado con dificultades en el aprendizaje. 75
B) Programas de profundizacion. 75
C) Programa de Mejora del Aprendizaje y Rendimiento (PMAR) (2°). 76
D) Programa de diversificacion curricular (PDC) 3° ESO. 76
12.1.2. Medidas especificas de atencion a la diversidad. 77
12.2. Medidas de atencion a la diversidad en el Bachillerato. 78
12.2.1. Medidas generales de atencion a la diversidad. 78
12.2.1.1. Programas de atencién a la diversidad. 78
A) Programas de refuerzo del aprendizaje. 78
A.1. Alumnado que no ha promocionado de curso. 79




A.2. Alumnado con dificultades en el aprendizaje. 79
B) Programas de profundizacion. 79
12.2.2. Medidas especificas de atencion a la diversidad. 80
13-EVALUACION. 80
13.1. Plan de evaluacion Inicial. 81
13.2. Procedimientos e instrumentos de evaluacion. 84
13.2.1. 3* ESO. 84
13.2.2. 1° Bachillerato. 86
13.3. Criterios de calificacion. 88
13.3.1. Criterios de calificacion de 3° ESO. 88
13.3.2. Criterios de calificacion de 1° Bachillerato. 94
14-ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS Y EXTRAESCOLARES. 102
15-LISTADO DE ANEXOS DE UNIDADES DIDACTICAS. 103




1. INTRODUCCION.,
1.1. CONTEXTO DEL CENTRO.

El IES Burguillos pertenece al municipio de Burguillos, que se encuentra situado dentro
de la Comarca de la Vega Media, en la que ademas forman parte Alcala del Rio,
La Algaba, Brenes, Cantillana, Guillena, La Rinconada, Tocina y Villaverde del Rio,
comarca que se sitla a su vez al Norte del curso del Rio Guadalquivir. Esta ubicado en
las puertas de la Sierra Norte de Sevilla, a una altitud de 80 m. Constituye un cruce de
caminos en la antigua ruta hacia Cordoba que pasaba por Cazalla de la Sierra.

El término de Burguillos es recorrido por la carretera comarcal C-433 (Cazalla-Sevilla) y
la A-460 (Guillena-Villaverde), confluyendo ambas en un nudo en el propio casco urbano
de Burguillos. Estas vias de comunicacion unen Burguillos directamente con los nicleos
urbanos de Alcala del Rio, Guillena, Villaverde del Rio y Castilblanco de los Arroyos.

Se dispone de una linea de autobuses de la empresa DAMAS para las comunicaciones
con Castilblanco de los Arroyos y con Sevilla. No hay estacion de autobuses, pero hay
tres paradas en el pueblo, una en Avda. de la Ermita, otra en Avda. de Andalucia y la otra
en Ctra. Burguillos-Castilblanco de los Arroyos.

En cuanto al Equipamiento administrativo, el Ayuntamiento, en Plaza de la
Constitucion es edificio de tres plantas; siendo las dos primeras destinadas a Servicios
municipales y la tercera con el Salon de plenos/sala de reuniones.

Aparte del Ayuntamiento contamos con:

- Juzgado de Paz: Al ser Burguillos un municipio con relativamente pocos
habitantes, actta por delegacion. Se encarga de todos los temas civiles y penales,
sobre todo temas de registro civil: nacimientos, matrimonios, defunciones, etc.

- Policia Local: C/ Gustavo Adolfo Bécquer.
- Servicios Sociales: C/ Real, 41.

En cuanto al Equipamiento educativo, podemos comentar que las necesidades de
escolarizacion actualmente son cubiertas por los centros siguientes:

- CEIP Manuel Medina: Colegio de Educacion Infantil y Primaria.
- CEIP Agora: Colegio de Educacion Infantil y Primaria.

- IES Burguillos: ESO, Bachillerato, FPB y FP de grado medio.

- EPA La Madrofia: Ensefianza para adultos.

En cuanto al Equipamiento deportivo, podemos destacar piscina, pista polideportiva,
pabellon de deportes y campo de césped.

En cuanto a la situacién econémica de Burguillos, estos son los datos de nuestro interés:
el sector primario constituye un sector tradicional en el municipio. Del estudio de la
distribucién de superficies ocupadas por los cultivos agricolas, destaca en primer lugar el
predominio de las tierras de cultivo sobre las dedicadas a ganaderia o a usos forestales.
Esta superioridad, que se denota en toda la Comarca, pone de manifiesto la importancia
que tiene y que tradicionalmente ha tenido la agricultura en toda el area, frente a otras
actividades que, como la ganaderia se han desarrollado en un segundo plano y de forma
complementaria.



Se destacan dos zonas diferenciadas en el término municipal: la Zona Sur y la Zona Norte:

= La Zona Sur, que ocupa el 70% del territorio, es de produccion agricola. Los
cultivos principales son girasol, algodén y maiz.

=> La Zona Norte se encuentra cerca de las primeras estribaciones de la Sierra Norte
de Sevilla, con mayor diversidad natural. Las actividades principales son la
ganaderia extensiva y la caza. En esta zona se encuentran los espacios naturales
de Burguillos, especialmente la zona conocida como “La Madrofia”.

En cuanto a la situacion laboral de la zona de la Sierra Norte y de la Vega del
Guadalquivir, en relacion con la familia profesional de HOSTELERIA Y
TURISMO representada en nuestro centro docente, hay una gran variedad de
restaurantes (Mesdn Fogdén de Segovia en Burguillos, Restaurante Casa Nino en
Villaverde, Casa Salvi en Gerena...) y bares, asi como una gran expansion y
consolidacion de empresas dedicadas a la restauracion colectiva (centros escolares,
centros de ocio, ...).

Para nuestro IES, también son destacables entre otras las empresas mayoristas de frutas
y hortalizas como Huerta Camporico y Frujoma.

Los alumnos que llegan a la etapa de la ESO provienen en general de los dos colegios de
la localidad: CEIP Manuel Medina y CEIP Agora.

Los que acceden a Bachillerato son alumnos del IES Burguillos y del
IES Castilblanco de los Arroyos de la localidad vecina Castilblanco de los Arroyos.

El restante cursa los ciclos de Formacion Profesional Basica y de Grado Medio de Cocina.
También posee un Aula especifica con alumnado con necesidades educativas especiales.

Con respecto a las familias, la informacion que tenemos se deriva de las reuniones
colectivas o individuales de tutores/as con las familias, de los cuestionarios de tutoria que
realizan los/as alumnos/as al comienzo del curso y de un trabajo de investigacion
promovido por el Departamento de Formacién, Evaluacion e Innovacion educativa.

Podemos afirmar que existe un numero amplio de familias que se preocupan por la
evolucidn social y académica de sus hijos e hijas, muestran interés y buena disposicion a
colaborar y lo hacen con diligencia y compromiso. Este grupo de familias, en general
tiene una buena imagen del profesorado y muestran una gran confianza.

Existe otro grupo de familias que, aunque muestran un interés hacia el desarrollo escolar
de sus hijos/as, lo hacen de manera irregular y a menudo insuficiente, mostrando una
actitud ambivalente y un compromiso discontinuo y selectivo respecto a las demandas de
apoyo familiar a las intervenciones escolares.

Existe otro grupo de familias que s6lo acude al centro cuando se les requiere para un
problema concreto.



1.2. ASIGNATURAS QUE ASUME EL DEPARTAMENTO DE FISICA Y

QUIMICA.
CURSO ASIGNATURA

- FISICA 'Y QUIMICA

2°ESO
-PMARCT
3°ESO - FISICA Y QUIMICA
4°ESO - FISICA Y QUIMICA
1°BACH - FISICA Y QUIMICA
- FISICA
2°BACH )
- QUIMICA

N° DE N° DE GRUPOS
HORAS/SEMANA
3 4
7 1
3 4
3 1
4 1
4 1
4 1

1.3. COMPONENTES DEL DEPARTAMENTO DE FISICA Y QUIMICA.

D. Fco. Javier Ballesteros Garcia

e  DIRECCION.
COORDINACION SALUD.

TOTAL (11+7) HORAS = 18 HORAS.

Dofia Vanessa M. Rodriguez Garzon

. 2° BACH AB de FISICA.

2° ESO Ay D de FyQ.
4°ESO A de FyQ (17 - 31).
JEFATURA de Dpto. de FyQ.
JEFATURA DACE.

TOTAL (13+5) HORAS = 18 HORAS.

Dra. Dona Maria Belén Suarez
Jiménez

o 2° BACH AB de QUIMICA.
1° BACH A de FyQ.

2° ESO C de FyQ.

2° ESO D de PMAR CT.
Tutoria 2° BACH AB.

TOTAL =18 HORAS.

Dra. Dofla Margarita Gomez
Gonzélez

. 3°ESO A, B, Cy D de FyQ.
. 4° ESO A de FyQ (1 - 16).
. 20 ESO B de FyQ.

TOTAL =18 HORAS.




1.4. MATERIALES, LIBROS DE TEXTO Y OTROS RECURSOS DIDACTICOS.

MATERIA CURSO EDITORIAL
Fisica y Quimica 2° ESO Ed. Oxford.
Ambito Cientifico-Matematico 2°ESO Ed. Editex.
Fisica y Quimica 3°ESO Ed. Oxford.
Fisica y Quimica 4°ESO Ed. Oxford.
Fisica 2° BACH Ed. Vicens-Vives

Tanto en Fisica y Quimica de 1° BACH como en Quimica de 2° BACH, se aporta material
al alumnado por parte de la profesora (presentaciones, apuntes, ejercicios, material
multimedia, ...).

Otros recursos utilizados son las pizarras digitales y, en caso de disponibilidad, el
laboratorio de Ciencias.

2. MARCO NORMATIVO.

NORMATIVA DE APLICACION:

Dada la peculiaridad del presente curso, se detalla a continuacién la normativa vigente
sobre la que se ha fundamentado la programacién propuesta por el Departamento de
Fisica y Quimica para las etapas de 3° ESO y 1° Bachillerato:

*En3°y 1°BACHILLERATO:

a) De Ambito general:

e LOMLOE: Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica
la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion (LOE) (BOE 30/12/2020).

e Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establece la ordenacion y
las ensefianzas minimas de la Educacion Secundaria Obligatoria (BOE
30/03/2022).

e Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, por el que se establece la ordenacion y las
ensefianzas minimas de Bachillerato (BOE 06/04/2022).
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b) De Ambito autonémico: A la espera de que se publiquen los Decretos,

e Instruccion conjunta 1/2022, de 23 de junio, de la Direccion General de
Ordenacién y Evaluacion Educativa y de la Direccion General de Formacion
Profesional, por la que se establecen aspectos de organizacion y funcionamiento
para los centros que impartan Educacién Secundaria Obligatoria para el curso
2022/2023.

e Instruccion 13/2022, de 23 de junio, de la Direccion General de Ordenacion y
Evaluacion Educativa, por la que se establecen aspectos de organizacion y
funcionamiento para los centros que impartan Bachillerato para el curso
2022/2023.

En este curso hay una situacién mixta. Los cursos pares (2° y 4° ESO, 2° Bachillerato),
siguen con el curriculo anterior. Los cursos impares (1° y 3° ESO, 1° Bachillerato) son los
que cambian e introducen el curriculo LOMLOE.

3. OBJETIVOS DE ETAPA.

Los objetivos de etapa son comunes para todas las asignaturas. No hay objetivos de curso
ni de materia.

3.1. OBJETIVOS DE LA ETAPA DE LA EDUCACION SECUNDARIA
OBLIGATORIA EN 3° ESO.

Conforme con lo dispuesto en el articulo 7 del Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo la
Educacion Secundaria Obligatoria contribuira a desarrollar en los alumnos y las alumnas
las capacidades que les permitan:

a) Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer sus derechos en el respeto
a las demas personas, practicar la tolerancia, la cooperacion y la solidaridad entre las
personas y grupos, ejercitarse en el didlogo afianzando los derechos humanos como
valores comunes de una sociedad plural y prepararse para el ejercicio de la ciudadania
democratica.

b) Desarrollar y consolidar habitos de disciplina, estudio y trabajo individual y en
equipo como condicion necesaria para una realizacion eficaz de las tareas del aprendizaje
y como medio de desarrollo personal.

c) Valorar y respetar la diferencia de sexos y la igualdad de derechos y oportunidades
entre ellos. Rechazar los estereotipos que supongan discriminacién entre hombres y
mujeres.

d) Fortalecer sus capacidades afectivas en todos los ambitos de la personalidad y en sus
relaciones con las demas personas, asi como rechazar la violencia, los prejuicios de
cualquier tipo, los comportamientos sexistas y resolver pacificamente los conflictos.

e) Desarrollar destrezas basicas en la utilizacion de las fuentes de informacion para, con
sentido critico, adquirir nuevos conocimientos. Desarrollar las competencias tecnologicas
bésicas y avanzar en una reflexion ética sobre su funcionamiento y utilizacion.

f) Concebir el conocimiento cientifico como un saber integrado, que se estructura en
distintas disciplinas, asi como conocer y aplicar los métodos para identificar los
problemas en los diversos campos del conocimiento y de la experiencia.



g) Desarrollar el espiritu emprendedor y la confianza en si mismo, la participacion, el
sentido critico, la iniciativa personal y la capacidad para aprender a aprender, planificar,
tomar decisiones y asumir responsabilidades.

h) Comprender y expresar con correccion, oralmente y por escrito, en la lengua
castellana vy, si la hubiere, en la lengua cooficial de la comunidad autonoma, textos y
mensajes complejos, e iniciarse en el conocimiento, la lectura y el estudio de la literatura.

i) Comprender y expresarse en una 0 mas lenguas extranjeras de manera apropiada.

j) Conocer, valorar y respetar los aspectos basicos de la cultura y la historia propias y
de las demas personas, asi como el patrimonio artistico y cultural.

k) Conocery aceptar el funcionamiento del propio cuerpo y el de los otros, respetar las
diferencias, afianzar los habitos de cuidado y salud corporales e incorporar la educacion
fisica y la practica del deporte para favorecer el desarrollo personal y social. Conocer y
valorar la dimensién humana de la sexualidad en toda su diversidad. Valorar criticamente
los habitos sociales relacionados con la salud, el consumo, el cuidado, la empatia y el
respeto hacia los seres vivos, especialmente los animales, y el medio ambiente,
contribuyendo a su conservacion y mejora.

I) Apreciar la creacion artistica y comprender el lenguaje de las distintas
manifestaciones artisticas, utilizando diversos medios de expresion y representacion.

3.2. OBJETIVOS DE LA ETAPA DE 1° BACHILLERATO.

Conforme con lo dispuesto en el articulo 7 del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril el
Bachillerato contribuira a desarrollar en los alumnos y alumnas las capacidades que les
permitan:

a) Ejercer la ciudadania democratica, desde una perspectiva global, y adquirir una
conciencia civica responsable, inspirada por los valores de la Constitucion Espafiola, asi
como por los derechos humanos, que fomente la corresponsabilidad en la construccion de
una sociedad justa y equitativa.

b) Consolidar una madurez personal, afectivo-sexual y social que les permita actuar de
forma respetuosa, responsable y autonoma y desarrollar su espiritu critico. Prever,
detectar y resolver pacificamente los conflictos personales, familiares y sociales, asi como
las posibles situaciones de violencia.

c) Fomentar la igualdad efectiva de derechos y oportunidades de mujeres y hombres,
analizar y valorar criticamente las desigualdades existentes, asi como el reconocimiento
y ensefianza del papel de las mujeres en la historia e impulsar la igualdad real y la no
discriminacion por razén de nacimiento, sexo, origen racial o étnico, discapacidad, edad,
enfermedad, religion o creencias, orientacion sexual o identidad de género o cualquier
otra condicion o circunstancia personal o social.

d) Afianzar los habitos de lectura, estudio y disciplina, como condiciones necesarias para
el eficaz aprovechamiento del aprendizaje, y como medio de desarrollo personal.

e) Dominar, tanto en su expresion oral como escrita, la lengua castellana y, en su caso, la
lengua cooficial de su comunidad autonoma.

f) Expresarse con fluidez y correccion en una o mas lenguas extranjeras.
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g) Utilizar con solvencia y responsabilidad las tecnologias de la informacion y la
comunicacion.

h) Conocer y valorar criticamente las realidades del mundo contemporaneo, sus
antecedentes historicos y los principales factores de su evolucidn. Participar de forma
solidaria en el desarrollo y mejora de su entorno social.

i) Acceder a los conocimientos cientificos y tecnoldgicos fundamentales y dominar las
habilidades basicas propias de la modalidad elegida.

j) Comprender los elementos y procedimientos fundamentales de la investigacion y de
los métodos cientificos. Conocer y valorar de forma critica la contribucién de la ciencia
y la tecnologia en el cambio de las condiciones de vida, asi como afianzar la sensibilidad
y el respeto hacia el medio ambiente.

k) Afianzar el espiritu emprendedor con actitudes de creatividad, flexibilidad, iniciativa,
trabajo en equipo, confianza en uno mismo y sentido critico.

I) Desarrollar la sensibilidad artistica y literaria, asi como el criterio estético, como fuentes
de formacion y enriquecimiento cultural.

m) Utilizar la educacion fisica y el deporte para favorecer el desarrollo personal y social.
Afianzar los habitos de actividades fisico-deportivas para favorecer el bienestar fisico y
mental, asi como medio de desarrollo personal y social. n) Afianzar actitudes de respeto
y prevencion en el &mbito de la movilidad segura y saludable.

0) Fomentar una actitud responsable y comprometida en la lucha contra el cambio
climético y en la defensa del desarrollo sostenible.

4. PRESENTACION DE LAS MATERIAS.

Segun la normativa:

e Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establece la ordenacion y
las ensefianzas minimas de la Educacion Secundaria Obligatoria (BOE
30/03/2022).

e Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, por el que se establece la ordenacion y las
ensefianzas minimas de Bachillerato (BOE 06/04/2022).

Se establece la siguiente presentacion de las materias:
4.1 FISICA Y QUIMICA 3° DE ESO.

Fisica y Quimica se imparte en los dos ciclos de Educacion Secundaria Obligatoria: en
segundo Y tercer curso como materia troncal general y en cuarto curso como troncal de
opcion en la via de ensefianzas académicas. El estudio de la Fisica y Quimica se hace
indispensable en la sociedad actual puesto que la ciencia y la tecnologia forman parte de
nuestra actividad cotidiana. El alumnado de tercer curso debera afianzar y ampliar los
conocimientos que sobre las Ciencias de la Naturaleza ha adquirido en la etapa previa de
Educacion Primaria. Dado que en este ciclo la Fisica y Quimica puede tener caracter
terminal, es decir, puede ser la Gltima vez que se curse, el objetivo prioritario ha de ser
contribuir a la cimentacion de una cultura cientifica basica junto con la Biologia y
Geologia. Otorgar a la materia un enfoque fundamentalmente fenomenoldgico,
presentando los contenidos como la explicacion l6gica de sucesos conocidos por el
alumnado, de manera que le sea Util y cercano todo aquello que aprenda, permitira que
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despierte su interés y motivacion. Si nos detenemos en los contenidos, el primer bloque,
comun a todos los niveles, trata sobre la actividad cientifica y el método cientifico como
norma de trabajo que rige toda la materia. Con ellos se pretende poner las bases para lo
que mas tarde se desarrolla en la practica y de forma transversal a lo largo del curso: la
elaboracién de hipétesis y la toma de datos, la presentacién de los resultados obtenidos
mediante graficos y tablas, la extraccion de conclusiones y su confrontacion con fuentes
bibliograficas, como pasos imprescindibles para la resolucion de problemas. Por ultimo,
se han de desarrollar también contenidos y destrezas para el trabajo experimental con los
instrumentos de laboratorio. En los bloques segundo y tercero, correspondientes a la
materia y los cambios, se abordan secuencialmente los distintos aspectos. En tercer curso
se busca un enfoque descriptivo para el estudio a nivel atdmico y molecular. También en
tercero se introduce la formulacién de compuestos binarios. En los bloques cuarto y
quinto, que abarcan tanto el movimiento como las fuerzas y la energia, vuelve a
presentarse la distincién entre los enfoques fenomenolédgico y formal. En tercero, se
analizan los distintos tipos de fuerzas. Con caracter general, en todos los niveles conviene
comenzar por los bloques de Quimica, a fin de que el alumnado pueda ir adquiriendo las
herramientas proporcionadas por la materia de Matematicas que luego le haran falta para
desenvolverse en Fisica. Asimismo, la numeracion asignada a los criterios de evaluacion
para cada uno de los bloques tematicos se ha hecho coincidir con la contemplada en el
Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, con objeto de mantener su conexion con
los correspondientes estandares de aprendizaje evaluables.

4.2 FISICA Y QUIMICA 1° DE BACHILLERATO.

El Bachillerato es una etapa de grandes retos para el alumnado, no solo por la necesidad
de afrontar los cambios propios del desarrollo madurativo de los adolescentes de esta
edad, sino también porque en esta etapa educativa los aprendizajes adquieren un caracter
mas profundo, con el fin de satisfacer la demanda de una preparacion del alumnado
suficiente para la vida y para los estudios posteriores. Las ensefianzas de Fisica y Quimica
en Bachillerato aumentan la formacion cientifica que el alumnado ha adquirido a lo largo
de toda la Educacion Secundaria Obligatoria y contribuyen de forma activa a que cada
estudiante adquiere, con ello, una base cultural cientifica rica y de calidad que le permita
desenvolverse con soltura en una sociedad que demanda perfiles cientificos y técnicos
para la investigacion y para el mundo laboral. La separacion de las ensefianzas del
Bachillerato en modalidades posibilita una especializacion de los aprendizajes que
configura definitivamente el perfil personal y profesional de cada alumno y alumna. Esta
materia tiene como finalidad profundizar en las competencias que se han desarrollado
durante toda la Educacion Secundaria Obligatoria y que ya forman parte del bagaje
cultural cientifico del alumnado, aunque su caracter de materia de modalidad le confiere
también un matiz de preparacion para los estudios superiores de aquellos estudiantes que
deseen elegir una formacion cientifica avanzada en el curso siguiente, en el que Fisica y
Quimica se desdoblara en dos materias diferentes, una para cada disciplina cientifica. El
enfoque STEM que se pretende otorgar a la materia de Fisica y Quimica en toda la
ensefianza secundaria y en el Bachillerato prepara a los alumnos y alumnas de forma
integrada en las ciencias para afrontar un avance que se orienta a la consecucion de los
Obijetivos de Desarrollo Sostenible. Muchos alumnos y alumnas ejerceran probablemente
profesiones que todavia no existen en el mercado laboral actual, por lo que el curriculo
de esta materia es abierto y competencial, y tiene como finalidad no solo contribuir a
profundizar en la adquisicidén de conocimientos, destrezas y actitudes de la ciencia, sino
también encaminar al alumnado a disefiar su perfil personal y profesional de acuerdo a
las que seran sus preferencias para el futuro. Para ello, el curriculo de Fisica y Quimica
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de 1° de Bachillerato se disefia partiendo de las competencias especificas de la materia,
como eje vertebrador del resto de los elementos curriculares. Esto organiza el proceso de
ensefianza y aprendizaje y dota a todo el curriculo de un carcter eminentemente
competencial. A partir de las competencias especificas, este curriculo presenta los
criterios de evaluacion. Se trata de evitar la evaluacion exclusiva de conceptos, por lo que
los criterios de evaluacion estan referidos a las competencias especificas. Para la
consecucion de los criterios de evaluacion, el curriculo de Fisica y Quimica de primero
de Bachillerato organiza en bloques los saberes basicos, que son los conocimientos,
destrezas y actitudes que han de ser adquiridos a lo largo del curso, buscando una
continuidad y ampliacion de los de la etapa anterior pero que, a diferencia de esta, no
contemplan un bloque especifico de saberes comunes de las destrezas cientificas bésicas,
puesto que estos deben ser trabajados de manera transversal en todos los blogues. El
primer bloque de los saberes basicos recoge la estructura de la materia y del enlace
quimico, lo que es fundamental para la comprension de estos conocimientos en este curso
y el siguiente, no solo en las materias de Fisica y de Quimica, sino también en otras
disciplinas cientificas como la Biologia. A continuacién, el bloque de reacciones
quimicas proporciona al alumnado un mayor nimero de herramientas para la realizacion
de célculos estequiométricos avanzados y calculos en general con sistemas fisicoquimicos
importantes, como las disoluciones y los gases ideales. Los saberes basicos propios de
Quimica terminan con el bloque sobre quimica organica, que se introdujo en el ultimo
curso de la Educacion Secundaria Obligatoria, y que se presenta en esta etapa con una
mayor profundidad incluyendo las propiedades generales de los compuestos del carbono
y su nomenclatura. Esto preparard a los estudiantes para afrontar en el curso siguiente
como es la estructura y reactividad de los mismos, algo de evidente importancia en
muchos ambitos de nuestra sociedad actual como, por ejemplo, la sintesis de farmacos y
de polimeros.

Los saberes de Fisica comienzan con el bloque de cinematica. Para alcanzar un nivel de
significacion mayor en el aprendizaje con respecto a la etapa anterior, este blogue se
presenta desde un enfoque vectorial, de modo que la carga matematica de esta unidad se
vaya adecuando a los requerimientos del desarrollo madurativo del alumnado. Ademas,
comprende un mayor nimero de movimientos que les permite ampliar las perspectivas
de esta rama de la mecanica. Igual de importante es conocer cuales son las causas del
movimiento, por eso el siguiente bloque presenta los conocimientos, destrezas y actitudes
correspondientes a la estatica y a la dinamica. Aprovechando el enfoque vectorial del
blogue anterior, el alumnado aplica esta herramienta a describir los efectos de las fuerzas
sobre particulas y sobre sélidos rigidos en lo referido al momento que produce una fuerza,
deduciendo cuales son las causas en cada caso. El hecho de centrar este bloque en la
descripcion analitica de las fuerzas y sus ejemplos, y no en el caso particular de las fuerzas
centrales, que se incluyen en Fisica de 2° de Bachillerato, permite una mayor comprension
para sentar las bases del conocimiento significativo. Por ultimo, el bloque de energia
presenta los saberes como continuidad a los que se estudiaron en la etapa anterior,
profundizando més en el trabajo, la potencia y la energia mecanica y su conservacion; asi
como en los aspectos basicos de termodinamica que les permitan entender el
funcionamiento de sistemas termodinamicos simples y sus aplicaciones mas inmediatas.
Todo ello encaminado a comprender la importancia del concepto de energia en nuestra
vida cotidiana y en relacién con otras disciplinas cientificas y tecnoldgicas. Este curriculo
de Fisica y Quimica para 1° de Bachillerato se presenta como una propuesta integradora
que afianza las bases del estudio, poniendo de manifiesto el aprendizaje competencial, y
que despierta vocaciones cientificas entre el alumnado. Combinado con una metodologia
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integradora STEM se asegura el aprendizaje significativo del alumnado, lo que resulta en
un mayor nimero de estudiantes de disciplinas cientificas.

5. PERFILES.
5.1 PERFILES DE SALIDA.

Enel ANEXO I del R.D. Real Decreto 217/2022 se define el Perfil de salida del alumnado
al término de la ensefianza basica, y que, por tanto, serd de aplicacién en 4° de ESO a
partir del proximo curso 2023/2022, como la herramienta en la que se concretan los
principios y los fines del sistema educativo espafol referidos a dicho periodo. El Perfil
identifica y define, en conexidn con los retos del siglo XXI, las competencias clave que
se espera que los alumnos y alumnas hayan desarrollado al completar esta fase de su
itinerario formativo.

El Perfil de salida es Unico y el mismo para todo el territorio nacional. Es la piedra angular
de todo el curriculo, la matriz que cohesiona y hacia donde convergen los objetivos de las
distintas etapas que constituyen la ensefianza basica. Se concibe, por tanto, como el
elemento que debe fundamentar las decisiones curriculares, asi como las estrategias y las
orientaciones metodoldgicas en la practica lectiva. Debe ser, ademas, el fundamento del
aprendizaje permanente y el referente de la evaluacion interna y externa de los
aprendizajes del alumnado, en particular en lo relativo a la toma de decisiones sobre
promocion entre los distintos cursos, asi como a la obtencién del titulo de Graduado en
Educacion Secundaria Obligatoria.

El Perfil de salida parte de una vision a la vez estructural y funcional de las competencias
clave, cuya adquisicion por parte del alumnado se considera indispensable para su
desarrollo personal, para resolver situaciones y problemas de los distintos &mbitos de su
vida, para crear nuevas oportunidades de mejora, asi como para lograr la continuidad de
su itinerario formativo y facilitar y desarrollar su insercion y participacion activa en la
sociedad y en el cuidado de las personas, del entorno natural y del planeta. Se garantiza
asi la consecucion del doble objetivo de formacidn personal y de socializacion previsto
para la ensefianza basica en el articulo 4.4 de la LOE, con el fin de dotar a cada alumno o
alumna de las herramientas imprescindibles para que desarrolle un proyecto de vida
personal, social y profesional satisfactorio. Dicho proyecto se constituye como el
elemento articulador de los diversos aprendizajes que le permitiran afrontar con éxito los
desafios y los retos a los que habra de enfrentarse para llevarlo a cabo.

El referente de partida para definir las competencias recogidas en el Perfil de salida ha
sido la Recomendacidn del Consejo de la Union Europea, de 22 de mayo de 2018, relativa
a las competencias clave para el aprendizaje permanente. El anclaje del Perfil de salida a
la Recomendacion del Consejo refuerza el compromiso del sistema educativo espafiol con
el objetivo de adoptar unas referencias comunes que fortalezcan la cohesion entre los
sistemas educativos de la Union Europea y faciliten que sus ciudadanos y ciudadanas, si
asi lo consideran, puedan estudiar y trabajar a lo largo de su vida tanto en su propio pais
como en otros paises de su entorno.

En el Perfil, las competencias clave de la Recomendacion europea se han vinculado con
los principales retos y desafios globales del siglo XXI a los que el alumnado va a verse
confrontado y ante los que necesitard desplegar esas mismas competencias clave. Del
mismo modo, se han incorporado también los retos recogidos en el documento Key
Drivers of Curricula Change in the 21st Century de la Oficina Internacional de Educacién
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de la UNESCO, asi como los Objetivos de Desarrollo Sostenible de la Agenda 2030
adoptada por la Asamblea General de las Naciones Unidas en septiembre de 2015.

La vinculacién entre competencias clave y retos del siglo XXI es la que dara sentido a los
aprendizajes, al acercar la escuela a situaciones, cuestiones y problemas reales de la vida
cotidiana, lo que, a su vez, proporcionara el necesario punto de apoyo para favorecer
situaciones de aprendizaje significativas y relevantes, tanto para el alumnado como para
el personal docente. Se quiere garantizar que todo alumno o alumna que supere con éxito
la ensefianza béasica y, por tanto, alcance el Perfil de salida sepa activar los aprendizajes
adquiridos para responder a los principales desafios a los que deberé& hacer frente a lo
largo de su vida:

— Desarrollar una actitud responsable a partir de la toma de conciencia de la degradacion
del medioambiente y del maltrato animal basada en el conocimiento de las causas que los
provocan, agravan o mejoran, desde una vision sistémica, tanto local como global.

— ldentificar los diferentes aspectos relacionados con el consumo responsable, valorando
sus repercusiones sobre el bien individual y el comdn, juzgando criticamente las
necesidades y los excesos y ejerciendo un control social frente a la vulneracion de sus
derechos.

— Desarrollar estilos de vida saludable a partir de la comprension del funcionamiento del
organismo Y la reflexion critica sobre los factores internos y externos que inciden en ella,
asumiendo la responsabilidad personal y social en el cuidado propio y en el cuidado de
las demas personas, asi como en la promocion de la salud publica.

— Desarrollar un espiritu critico, empatico y proactivo para detectar situaciones de
inequidad y exclusidn a partir de la comprension de las causas complejas que las originan.

— Entender los conflictos como elementos connaturales a la vida en sociedad que deben
resolverse de manera pacifica.

— Analizar de manera critica y aprovechar las oportunidades de todo tipo que ofrece la
sociedad actual, en particular las de la cultura en la era digital, evaluando sus beneficios
y riesgos y haciendo un uso ético y responsable que contribuya a la mejora de la calidad
de vida personal y colectiva.

— Aceptar la incertidumbre como una oportunidad para articular respuestas mas creativas,
aprendiendo a manejar la ansiedad que puede llevar aparejada.

— Cooperar y convivir en sociedades abiertas y cambiantes, valorando la diversidad
personal y cultural como fuente de riqueza e interesandose por otras lenguas y culturas.

— Sentirse parte de un proyecto colectivo, tanto en el &mbito local como en el global,
desarrollando empatia y generosidad.

— Desarrollar las habilidades que le permitan seguir aprendiendo a lo largo de la vida,
desde la confianza en el conocimiento como motor del desarrollo y la valoracion critica
de los riesgos y beneficios de este Gltimo.

La respuesta a estos y otros desafios, entre los que existe una absoluta interdependencia,
necesita de los conocimientos, destrezas y actitudes que subyacen a las competencias
clave y son abordados en las distintas areas, ambitos y materias que componen el
curriculo. Estos contenidos disciplinares son imprescindibles, porque sin ellos el
alumnado no entenderia lo que ocurre a su alrededor y, por tanto, no podria valorar
criticamente la situacion ni, mucho menos, responder adecuadamente. Lo esencial de la
integracion de los retos en el Perfil de salida radica en que afiaden una exigencia de
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actuacion, la cual conecta con el enfoque competencial del curriculo: la meta no es la
mera adquisicién de contenidos, sino aprender a utilizarlos para solucionar necesidades
presentes en la realidad.

Estos desafios implican adoptar una posicion ética exigente, ya que suponen articular la
busqueda legitima del bienestar personal respetando el bien comdn. Requieren, ademas,
trascender la mirada local para analizar y comprometerse también con los problemas
globales. Todo ello exige, por una parte, una mente compleja, capaz de pensar en términos
sistémicos, abiertos y con un alto nivel de incertidumbre, y, por otra, la capacidad de
empatizar con aspectos relevantes, aunque no nos afecten de manera directa, lo que
implica asumir los valores de justicia social, equidad y democracia, asi como desarrollar
un espiritu critico y proactivo hacia las situaciones de injusticia, inequidad y exclusion.

5.2 PERFILES COMPETENCIALES.

5.2.1 PERFIL COMPETENCIAL DEL ALUMNADO AL TERMINO DEL
SEGUNDO CURSO DE LA EDUCACION SECUNDARIA OBLIGATORIA.

Segun la Instruccién Conjunta 1/2022, de 23 de junio, en su Anexo I, el curriculo que
desarrolla la etapa de Educacion Secundaria Obligatoria en Andalucia incorpora el Perfil
competencial como elemento necesario que identifica y define las competencias clave
que el alumnado debe haber adquirido y desarrollado al finalizar el segundo curso de esta
etapa e introduce los descriptores operativos que orientan sobre el nivel de desempefio
esperado al término del mismo. Se concibe, por tanto, como referente para la
programacion y toma de decisiones docentes.

5.2.2 PERFIL COMPETENCIAL DEL ALUMNADO AL TERMINO DEL
BACHILLERATO.

El Bachillerato tiene como finalidad proporcionar al alumnado formacién, madurez
intelectual y humana, conocimientos, habilidades y actitudes que le permitan desarrollar
funciones sociales e incorporarse a la vida activa con responsabilidad y aptitud. Debe,
asimismo, facilitar la adquisicion y el logro de las competencias indispensables para su
futuro formativo y profesional, y capacitarlo para el acceso a la educacion superior. Para
cumplir estos fines, es preciso que esta etapa contribuya a que el alumnado progrese en
el grado de desarrollo de las competencias que, de acuerdo con el Perfil de salida del
alumnado al término de la ensefianza basica, debe haberse alcanzado al finalizar la
Educacion Secundaria Obligatoria. Con caracter general, debe entenderse que la
consecucion de las competencias y objetivos previstos en la LOMLOE para las distintas
etapas educativas esta vinculada a la adquisicion y desarrollo de las competencias clave
recogidas tanto en el Perfil de salida al término de la ensefianza basica como en el Perfil
competencial al término del Bachillerato segun el anexo 1l de la Instruccion 13/2022 de
23 de junio.
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6. COMPETENCIAS CLAVE.
6.1 COMPETENCIAS CLAVE EN ESO.

Las competencias clave que se recogen en el Perfil de salida son la adaptacidon al sistema
educativo espafiol de las competencias clave establecidas en la citada Recomendacién del
Consejo de la Unién Europea. Esta adaptacion responde a la necesidad de vincular dichas
competencias con los retos y desafios del siglo XXI, con los principios y fines del sistema
educativo establecidos en la LOE y con el contexto escolar, ya que la Recomendacion se
refiere al aprendizaje permanente que debe producirse a lo largo de toda la vida, mientras
que el Perfil remite a un momento preciso y limitado del desarrollo personal, social y
formativo del alumnado: la etapa de la ensefianza bésica.

Con caracter general, debe entenderse que la consecucion de las competencias y los
objetivos previstos en la LOMLOE para las distintas etapas educativas esta vinculada a
la adquisicion y al desarrollo de las competencias clave recogidas en este Perfil de salida,
y que son las siguientes:

Competencia en comunicacion linguistica.

Competencia plurilingue.

Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria.
Competencia digital.

Competencia personal, social y de aprender a aprender.

Competencia ciudadana.

Competencia emprendedora.

Competencia en conciencia y expresiones culturales.

La transversalidad es una condicidn inherente al Perfil de salida, en el sentido de que
todos los aprendizajes contribuyen a su consecucion. De la misma manera, la adquisicion
de cada una de las competencias clave contribuye a la adquisicion de todas las demas. No
existe jerarquia entre ellas, ni puede establecerse una correspondencia exclusiva con una
Unica area, ambito o materia, sino que todas se concretan en los aprendizajes de las
distintas areas, ambitos o materias y, a su vez, se adquieren y desarrollan a partir de los
aprendizajes que se producen en el conjunto de las mismas.

Descriptores operativos de las competencias clave en la ensefianza basica

En cuanto a la dimension aplicada de las competencias clave, se ha definido para cada
una de ellas un conjunto de descriptores operativos, partiendo de los diferentes marcos
europeos de referencia existentes. Los descriptores operativos de las competencias clave
constituyen, junto con los objetivos de la etapa, el marco referencial a partir del cual se
concretan las competencias especificas de cada area, ambito o materia. Esta vinculacion
entre descriptores operativos y competencias especificas propicia que de la evaluacion de
estas Ultimas pueda colegirse el grado de adquisicion de las competencias clave definidas
en el Perfil de salida y, por tanto, la consecucion de las competencias y objetivos previstos
para la etapa.

Dado que las competencias se adquieren necesariamente de forma secuencial y
progresiva, se incluyen también en el Perfil los descriptores operativos que orientan sobre
el nivel de desempefio esperado al completar la Educacion Primaria, favoreciendo y
explicitando asi la continuidad, la coherencia y la cohesion entre las dos etapas que
componen la ensefianza obligatoria.
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Competencia en comunicacion linguistica (CCL)

La competencia en comunicacion linglistica supone interactuar de forma oral, escrita,
signada o multimodal de manera coherente y adecuada en diferentes ambitos y contextos
y con diferentes propésitos comunicativos. Implica movilizar, de manera consciente, el
conjunto de conocimientos, destrezas y actitudes que permiten comprender, interpretar y
valorar criticamente mensajes orales, escritos, signados o multimodales evitando los
riesgos de manipulacion y desinformacion, asi como comunicarse eficazmente con otras
personas de manera cooperativa, creativa, ética y respetuosa.

La competencia en comunicacion linguistica constituye la base para el pensamiento
propio y para la construccion del conocimiento en todos los ambitos del saber. Por ello,
su desarrollo esta vinculado a la reflexion explicita acerca del funcionamiento de la lengua
en los géneros discursivos especificos de cada &rea de conocimiento, asi como a los usos
de la oralidad, la escritura o la signacion para pensar y para aprender. Por Gltimo, hace
posible apreciar la dimension estética del lenguaje y disfrutar de la cultura literaria.
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Descriptores operativos

Al completar la Educacién Primaria, el alumno o la Al completar la ensefianza basica, el alumno o la

alumna...

CCL1. Expresa hechos, conceptos,
pensamientos, opiniones o sentimientos de
forma oral, escrita, signada o multimodal, con
claridad y adecuacion a diferentes contextos
cotidianos de su entorno personal, social y
educativo, y participa en interacciones
comunicativas con actitud cooperativa y
respetuosa, tanto para intercambiar informacion
y crear conocimiento como para construir
vinculos personales.

CCL2. Comprende, interpreta y valora textos
orales, escritos, signados o multimodales
sencillos de los ambitos personal, social y
educativo, con acompariamiento puntual, para
participar activamente en contextos cotidianos y
para construir conocimiento.

CCL3. Localiza, seleccionay contrasta, con el
debido acomparfiamiento, informacion sencilla
procedente de dos o mas fuentes, evaluando
su fiabilidad y utilidad en funcién de los
objetivos de lectura, y la integra y transforma en
conocimiento para comunicarla adoptando un
punto de vista creativo, critico y personal a la
par gue respetuoso con la propiedad

intelectual.

CCL4. Lee obras diversas adecuadas a su
progreso madurativo, seleccionando aquellas
gue mejor se ajustan a sus gustos e intereses;
reconoce el patrimonio literario como fuente de
disfrute y aprendizaje individual y colectivo; y
moviliza su experiencia personal y lectora para
construir y compartir su interpretacion de las
obras y para crear textos de intencion literaria a
partir de modelos sencillos.

Al completar la Educacion Primaria, el alumno o la
alumna...

CCL5. Pone sus practicas comunicativas al
servicio de la convivencia democratica, la
gestion dialogada de los conflictos y la igualdad
de derechos de todas las personas, detectando
los usos discriminatorios, asi como los abusos
de poder, para favorecer la utilizacién no solo
eficaz sino también ética de los diferentes
sistemas de comunicacion.

alumna...

CCL1. Se expresa de forma oral, escrita,
signada o multimodal con coherencia,
correccion y adecuacion a los diferentes
contextos sociales, y participa en interacciones
comunicativas con actitud cooperativa y
respetuosa tanto para intercambiar informacion,
crear conocimiento y transmitir opiniones, como
para construir vinculos personales.

CCL2. Comprende, interpreta y valora con
actitud critica textos orales, escritos, signados o
multimodales de los &mbitos personal, social,
educativo y profesional para participar en
diferentes contextos de manera activa e
informada y para construir conocimiento.

CCL3. Localiza, selecciona y contrasta de
manera progresivamente autonoma informacion
procedente de diferentes fuentes, evaluando su
fiabilidad y pertinencia en funcion de los
objetivos de lectura y evitando los riesgos de
manipulacion y desinformacion, y la integra y
transforma en conocimiento para comunicarla
adoptando un punto de vista creativo, critico y
personal a la par gue respetuoso con la
propiedad intelectual.

CCL4. Lee con autonomia obras diversas
adecuadas a su edad, seleccionando las que
mejor se ajustan a sus gustos e intereses;
aprecia el patrimonio literario como cauce
privilegiado de la experiencia individual y
colectiva; y moviliza su propia experiencia
biogréafica y sus conocimientos literarios y
culturales para construir y compartir su
interpretacion de las obras y para crear textos
de intencion literaria de progresiva complejidad.

Al completar la ensefianza basica, el alumno o la
alumna...

CCL5. Pone sus practicas comunicativas al
servicio de la convivencia democratica, la
resolucién dialogada de los conflictos y la
igualdad de derechos de todas las personas,
evitando los usos discriminatorios, asi como los
abusos de poder, para favorecer la utilizacion
no solo eficaz sino también ética de los
diferentes sistemas de comunicacion.

Competencia plurilingte (CP)

La competencia plurilingtie implica utilizar distintas lenguas, orales o signadas, de forma
apropiada y eficaz para el aprendizaje y la comunicacién. Esta competencia supone
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reconocer y respetar los perfiles linguisticos individuales y aprovechar las experiencias
propias para desarrollar estrategias que permitan mediar y hacer transferencias entre
lenguas, incluidas las clasicas, y, en su caso, mantener y adquirir destrezas en la lengua o
lenguas familiares y en las lenguas oficiales. Integra, asimismo, dimensiones historicas e
interculturales orientadas a conocer, valorar y respetar la diversidad lingtistica y cultural
de la sociedad con el objetivo de fomentar la convivencia democratica.

Descriptores operativos

Al completar la Educacién Primaria, el alumno o la Al completar la enseifianza basica, el alumno o la
alumna... alumna...

CP1. Usa, al menos, una lengua, ademas de CP1. Usa eficazmente una o mas lenguas,
la lengua o lenguas familiares, para responder | ademés de la lengua o lenguas familiares, para

a necesidades comunicativas sencillas y responder a sus necesidades comunicativas, de
predecibles, de manera adecuada tanto a su manera apropiada y adecuada tanto a su
desarrollo e intereses como a situaciones y desarrollo e intereses como a diferentes
contextos cotidianos de los ambitos personal, situaciones y contextos de los ambitos

social y educativo. personal, social, educativo y profesional.

CP2. A partir de sus experiencias, reconoce la
diversidad de perfiles linglisticos y experimenta
estrategias gue, de manera guiada, le permiten
realizar transferencias sencillas entre distintas
lenguas para comunicarse en contextos
cotidianos y ampliar su repertorio lingilistico
individual.

CP2. A partir de sus experiencias, realiza
transferencias entre distintas lenguas como
estrategia para comunicarse y ampliar su
repertorio linglistico individual.

CP3. Conoce, valora y respeta la diversidad
linglistica y cultural presente en la sociedad,
integrandola en su desarrollo personal como
factor de dialogo, para fomentar la cohesion
social.

CP3. Conoce y respeta la diversidad
linguiistica y cultural presente en su entorno,
reconociendo y comprendiendo su valor como
factor de didlogo, para mejorar la convivencia.

Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria
(STEM)

La competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria
(competencia STEM por sus siglas en inglés) entrafia la comprension del mundo
utilizando los métodos cientificos, el pensamiento y representacion matematicos, la
tecnologia y los métodos de la ingenieria para transformar el entorno de forma
comprometida, responsable y sostenible. La competencia matematica permite desarrollar
y aplicar la perspectiva y el razonamiento matematico con el fin de resolver diversos
problemas en diferentes contextos. La competencia en ciencia conlleva la comprensién y
explicacion del entorno natural y social, utilizando un conjunto de conocimientos y
metodologias, incluidas la observacion y la experimentacion, con el fin de plantear
preguntas y extraer conclusiones basadas en pruebas para poder interpretar y transformar
el mundo natural y el contexto social. La competencia en tecnologia e ingenieria
comprende la aplicacion de los conocimientos y metodologias propios de las ciencias para
transformar nuestra sociedad de acuerdo con las necesidades o deseos de las personas en
un marco de seguridad, responsabilidad y sostenibilidad.
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Descriptores operativos

Al completar la Educacién Primaria, el alumno o la
alumna...

STEM1. Utiliza, de manera guiada, algunos
métodos inductivos y deductivos propios del
razonamiento matematico en situaciones
conocidas, y selecciona y emplea algunas
estrategias para resolver problemas
reflexionando sobre las soluciones obtenidas.

STEM2. Utiliza el pensamiento cientifico para
entender y explicar algunos de los fendmenos
que ocurren a su alrededor, confiando en el
conocimiento como motor de desarrollo,
utilizando herramientas e instrumentos
adecuados, plantedndose preguntas y
realizando experimentos sencillos de forma
guiada.

STEM3. Realiza, de forma guiada, proyectos,
disefiando, fabricando y evaluando diferentes
prototipos o modelos, adaptandose ante la
incertidumbre, para generar en equipo un
producto creativo con un objetivo concreto,
procurando la participacion de todo el grupo y
resolviendo pacificamente los conflictos que
puedan surgir.

STEM4. Interpreta y transmite los elementos
mas relevantes de algunos métodos y
resultados cientificos, mateméticos y
tecnologicos de forma clara y veraz, utilizando
la terminologia cientifica apropiada, en
diferentes formatos (dibujos, diagramas,
graficos, simbolos...) y aprovechando de forma
critica, ética y responsable la cultura digital para
compartir y construir nuevos conocimientos.

Al completar la Educacién Primaria, el alumno o la
alumna...

STEMS5. Participa en acciones fundamentadas
cientificamente para promover la salud y
preservar el medio ambiente y los seres vivos,
aplicando principios de ética y seguridad y
practicando el consumo responsable.

Al completar la ensefianza basica, el alumno o la
alumna...

STEM1. Utiliza métodos inductivos y
deductivos propios del razonamiento
matematico en situaciones conocidas, y
selecciona y emplea diferentes estrategias para
resolver problemas analizando criticamente las
soluciones y reformulando el procedimiento, si
fuera necesario.

STEMZ2. Utiliza el pensamiento cientifico para
entender y explicar los fenémenos que ocurren
a su alrededor, confiando en el conocimiento
como motor de desarrollo, planteandose
preguntas y comprobando hipétesis mediante la
experimentacion y la indagacion, utilizando
herramientas e instrumentos adecuados,
apreciando la importancia de la precision y la
veracidad y mostrando una actitud critica
acerca del alcance y las limitaciones de la
ciencia.

STEM3. Plantea y desarrolla proyectos
disefiando, fabricando y evaluando diferentes
prototipos o modelos para generar o utilizar
productos que den solucidn a una necesidad o
problema de forma creativa y en equipo,
procurando la participacién de todo el grupo,
resolviendo pacificamente los conflictos que
puedan surgir, adaptandose ante la
incertidumbre y valorando la importancia de la
sostenibilidad.

STEM4. Interpretay transmite los elementos
mas relevantes de procesos, razonamientos,
demostraciones, métodos y resultados
cientificos, matematicos y tecnolégicos de
forma clara y precisa y en diferentes formatos
(gréficos, tablas, diagramas, formulas,
esguemas, simbolos...), aprovechando de
forma critica la cultura digital e incluyendo el
lenguaje matematico-formal con ética y
responsabilidad, para compartir y construir
nuevos conocimientos.

Al completar la ensefianza basica, el alumno o la
alumna...

STEMS5. Emprende acciones fundamentadas
cientificamente para promover la salud fisica,
mental y social, y preservar el medio ambiente
vy los seres vivos; y aplica principios de ética y
seguridad en la realizacién de proyectos para
transformar su entorno proximo de forma
sostenible, valorando su impacto global y
practicando el consumo responsable.
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Competencia digital (CD)

La competencia digital implica el uso seguro, saludable, sostenible, critico y responsable
de las tecnologias digitales para el aprendizaje, para el trabajo y para la participacion en
la sociedad, asi como la interaccion con estas. Incluye la alfabetizacion en informacion y
datos, la comunicacién y la colaboracion, la educacion medidtica, la creacion de
contenidos digitales (incluida la programacion), la seguridad (incluido el bienestar digital
y las competencias relacionadas con la ciberseguridad), asuntos relacionados con la
ciudadania digital, la privacidad, la propiedad intelectual, la resolucion de problemas y el
pensamiento computacional y critico.

Descriptores operativos

Al completar la Educacion Primaria, el alumno o la Al completar la ensefianza basica, el alumno o la
alumna... alumna...

CD1. Realiza busquedas guiadas en internety CD1. Realiza blusquedas en internet

hace uso de estrategias sencillas para el atendiendo a criterios de validez, calidad,
tratamiento digital de |la informacion (palabras  actualidad y fiabilidad, seleccionando los
clave, seleccién de informacién relevante, resultados de manera critica y archivandolos,
organizacion de datos...) con una actitud critica | para recuperarlos, referenciarlos y reutilizarlos,
sobre los contenidos obtenidos. respetando la propiedad intelectual.

CD2. Crea, integra y reelabora contenidos CD2. Gestiona y utiliza su entorno personal
digitales en distintos formatos (texto, tabla, digital de aprendizaje para construir

imagen, audio, video, programa informético...)  conocimiento y crear contenidos digitales,
mediante el uso de diferentes herramientas mediante estrategias de tratamiento de la
digitales para expresar ideas, sentimientos y informacion y el uso de diferentes herramientas
conocimientos, respetando la propiedad digitales, seleccionando y configurando la mas
intelectual y los derechos de autor de los adecuada en funcién de la tarea y de sus
contenidos gue reutiliza. necesidades de aprendizaje permanente.

CD3. Participa en actividades o proyectos
escolares mediante el uso de herramientas o
plataformas virtuales para construir nuevo
conocimiento, comunicarse, trabajar
cooperativamente, y compartir datos y
contenidos en entornos digitales restringidos y
supervisados de manera segura, con una
actitud abierta y responsable ante su uso.

CD3. Se comunica, participa, colabora e
interactla compartiendo contenidos, datos e
informacion mediante herramientas o
plataformas virtuales, y gestiona de manera
responsable sus acciones, presencia y
visibilidad en la red, para ejercer una
ciudadania digital activa, civica y reflexiva.

Al completar la Educacién Primaria, el alumno o la Al completar la ensefianza basica, el alumno o la
alumna... alumna...

CD4. Identifica riesgos y adopta medidas
preventivas al usar las tecnologias

digitales para proteger los dispositivos, los
datos personales, la salud y el medioambiente,
y para tomar conciencia de la importancia y
necesidad de hacer un uso critico, legal,
seguro, saludable y sostenible de dichas
tecnologias.

CD4. Conoce los riesgos y adopta, con la
orientacion del docente, medidas preventivas al
usar las tecnologias digitales para proteger los
dispositivos, los datos personales, |a salud vy el
medioambiente, y se inicia en la adopcion de
habitos de uso critico, seguro, saludable y
sostenible de dichas tecnologias.

CD5. Seinicia en el desarrollo de soluciones  CD5. Desarrolla aplicaciones informaticas
digitales sencillas y sostenibles (reutilizaciéon de sencillas y soluciones tecnolégicas creativas y

materiales tecnologicos, programacion sostenibles para resolver problemas concretos
informatica por bloques, robotica educativa...) o responder a retos propuestos, mostrando
para resolver problemas concretos o retos interés y curiosidad por la evolucion de las
propuestos de manera creativa, solicitando tecnologias digitales y por su

ayuda en caso necesario. desarrollo sostenible y uso ético.
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Competencia personal, social y de aprender a aprender (CPSAA)

La competencia personal, social y de aprender a aprender implica la capacidad de
reflexionar sobre uno mismo para autoconocerse, aceptarse y promover un crecimiento
personal constante; gestionar el tiempo y la informacion eficazmente; colaborar con otros
de forma constructiva; mantener la resiliencia; y gestionar el aprendizaje a lo largo de la
vida. Incluye también la capacidad de hacer frente a la incertidumbre y a la complejidad;
adaptarse a los cambios; aprender a gestionar los procesos metacognitivos; identificar
conductas contrarias a la convivencia y desarrollar estrategias para abordarlas; contribuir
al bienestar fisico, mental y emocional propio y de las demas personas, desarrollando
habilidades para cuidarse a si mismo y a quienes lo rodean a través de la
corresponsabilidad; ser capaz de llevar una vida orientada al futuro; asi como expresar
empatia y abordar los conflictos en un contexto integrador y de apoyo.

Descriptores operativos

Al completar la Educacién Primaria, el alumno o la Al completar la ensefianza basica, el alumno o la
alumna... alumna...

CPSAAL. Es consciente de las propias
emociones, ideas y comportamientos
personales y emplea estrategias para
gestionarlas en situaciones de tensidn o
conflicto, adaptandose a los cambios y
armonizandolos para alcanzar sus propios
objetivos.

CPSAALl. Regulay expresa sus emociones,
fortaleciendo el optimismo, la resiliencia, la
autoeficacia y la busqueda de propésito y
motivacion hacia el aprendizaje, para gestionar
los retos y cambios y armonizarlos con sus
propios objetivos.

CPSAA2. Comprende los riesgos para la
salud relacionados con factores sociales,
consolida estilos de vida saludable a nivel fisico
¥y mental, reconoce conductas contrarias a la
convivencia y aplica estrategias para
abordarlas.

CPSAAZ. Conoce los riesgos mas relevantes
y los principales activos para la salud, adopta
estilos de vida saludables para su bienestar
fisico y mental, y detecta y busca apoyo ante
situaciones violentas o discriminatorias.

Al completar la Educacién Primaria, el alumno ola Al completar la ensefianza basica, el alumno o la
alumna... alumna...

CPSAA3. Comprende proactivamente las
perspectivas y las experiencias de las demas
personas ¥ las incorpora a su aprendizaje, para
participar en el trabajo en grupo, distribuyendo
y aceptando tareas y responsabilidades de
manera equitativa y empleando estrategias
cooperativas.

CPSAA3. Reconoce y respeta las emociones
y experiencias de las demas personas, participa
activamente en el trabajo en grupo, asume las
responsabilidades individuales asignadas y
emplea estrategias cooperativas dirigidas a la
consecucion de objetivos compartidos.

CPSAA4. Realiza autoevaluaciones sobre su
proceso de aprendizaje, buscando fuentes
fiables para validar, sustentar y contrastar la
informacion y para obtener conclusiones
relevantes.

CPSAA4. Reconoce el valor del esfuerzo y la
dedicacion personal para la mejora de su
aprendizaje y adopta posturas criticas en
procesos de reflexion guiados.

CPSAAS. Planea objetivos a corto plazo,

utiliza estrategias de aprendizaje autorregulado CPSAAS. Planea objetivos a medio plazo y

y participa en procesos de auto y coevaluacion, desarrolla procesos metacognitivos de
reconociendo sus limitaciones y sabiendo retroalimentacién para aprender de sus errores
buscar ayuda en el proceso de construccion del en el proceso de construccién del conocimiento.
conocimiento.
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Competencia ciudadana (CC)

La competencia ciudadana contribuye a que alumnos y alumnas puedan ejercer una
ciudadania responsable y participar plenamente en la vida social y civica, basdndose en
la comprension de los conceptos y las estructuras sociales, econémicas, juridicas y
politicas, asi como en el conocimiento de los acontecimientos mundiales y el compromiso
activo con la sostenibilidad y el logro de una ciudadania mundial. Incluye la
alfabetizacién civica, la adopcion consciente de los valores propios de una cultura
democrética fundada en el respeto a los derechos humanos, la reflexion critica acerca de
los grandes problemas éticos de nuestro tiempo y el desarrollo de un estilo de vida
sostenible acorde con los Objetivos de Desarrollo Sostenible planteados en la Agenda
2030.

Descriptores operativos

Al completar la Educacidn Primaria, el alumno o la Al completar la ensefianza basica, el alumno o la
alumna... alumna...

CC1. Analizay comprende ideas relativas a la
dimension social y ciudadana de su propia
identidad, asi como a los hechos culturales,
histéricos y normativos que la determinan,
demostrando respeto por las normas, empatia,
equidad y espiritu constructivo en la interaccién
con los demas en cualguier contexto.

CC1. Entiende los procesos historicos y
sociales mas relevantes relativos a su propia
identidad y cultura, reflexiona sobre las normas
de convivencia, y las aplica de manera
constructiva, dialogante e inclusiva en cualquier
contexto.

CC2. Analiza y asume fundadamente los
principios y valores que emanan del proceso de
integracion europea, la Constitucién espafnola y
los derechos humanos y de la infancia,
participando en actividades comunitarias, como
la toma de decisiones o la resolucion de
conflictos, con actitud democréatica, respeto por
la diversidad, y compromiso con la igualdad de
género, la cohesion social, el desarrollo
sostenible y el logro de la ciudadania mundial.

CC2. Participa en actividades comunitarias,
en la toma de decisiones y en la resolucion de
los conflictos de forma dialogada y respetuosa
con los procedimientos demaocraticos, los
principios y valores de la Unién Europea y la
Constitucion espafiola, los derechos humanos y
de la infancia, el valor de la diversidad, y el
logro de la igualdad de género, la cohesitn
social y los Objetivos de Desarrollo Sostenible.

Al completar la Educacidn Primaria, el alumno o la Al completar la ensefianza basica, el alumno o la
alumna... alumna...

CC3. Comprende y analiza problemas éticos
fundamentales y de actualidad, considerando
criticamente los valores propios y ajenos, y
desarrollando juicios propios para afrontar la
controversia moral con actitud dialogante,
argumentativa, respetuosa y opuesta a
cualquier tipo de discriminacion o violencia.

CC3. Reflexionay dialoga sobre valores y
problemas éticos de actualidad, comprendiendo
la necesidad de respetar diferentes culturas y
creencias, de cuidar el entorno, de rechazar
prejuicios y estereotipos, y de oponerse a
cualquier forma de discriminacién o violencia.

CC4. Comprende las relaciones sistémicas CC4. Comprende las relaciones sistémicas de
entre las acciones humanas y el entorno, y se  interdependencia, ecodependencia e
inicia en la adopcion de estilos de vida interconexion entre actuaciones locales y

sostenibles, para contribuir a la conservacion globales, y adopta, de forma consciente y
de la biodiversidad desde una perspectiva tanto motivada, un estilo de vida sostenible y
local como global. ecosocialmente responsable.
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Competencia emprendedora (CE)

La competencia emprendedora implica desarrollar un enfoque vital dirigido a actuar sobre
oportunidades e ideas, utilizando los conocimientos especificos necesarios para generar
resultados de valor para otras personas. Aporta estrategias que permiten adaptar la mirada
para detectar necesidades y oportunidades; entrenar el pensamiento para analizar y
evaluar el entorno, y crear y replantear ideas utilizando la imaginacion, la creatividad, el
pensamiento estratégico y la reflexion ética, critica y constructiva dentro de los procesos
creativos y de innovacion; y despertar la disposicion a aprender, a arriesgar y a afrontar
la incertidumbre. Asimismo, implica tomar decisiones basadas en la informacion y el
conocimiento y colaborar de manera &gil con otras personas, con motivacion, empatia y
habilidades de comunicacion y de negociacidn, para llevar las ideas planteadas a la accion
mediante la planificacidon y gestion de proyectos sostenibles de valor social, cultural y
econdmico-financiero.

Descriptores operativos

Al completar la Educacion Primaria, el alumno o la Al completar la ensefianza basica, el alumno o la
alumna... alumna...

CE1l. Reconoce necesidades y retos que CE1l. Analiza necesidades y oportunidades y
afrontar y elabora ideas originales, utilizando afronta retos con sentido critico, haciendo
destrezas creativas y tomando conciencia de balance de su sostenibilidad, valorando el

las consecuencias y efectos que las ideas impacto que puedan suponer en el entorno,

pudieran generar en el entorno, para proponer  para presentar ideas y soluciones innovadoras,
soluciones valiosas gue respondan a las éticas y sostenibles, dirigidas a crear valor en el
necesidades detectadas. ambito personal, social, educativo y profesional.

CE2. Evalla las fortalezas y debilidades
propias, haciendo uso de estrategias de
autoconocimiento y autoeficacia, y comprende
los elementos fundamentales de la economia y
las finanzas, aplicando conocimientos
economicos y financieros a actividades y
situaciones concretas, utilizando destrezas gue
favorezcan el trabajo colaborativo y en equipo,
para reunir y optimizar los recursos necesarios
que lleven a la accién una experiencia
emprendedora que genere valor.

CE2. Identifica fortalezas y debilidades
propias utilizando estrategias de
autoconocimiento y se inicia en el conocimiento
de elementos econdmicos y financieros
bésicos, aplicAndolos a situaciones y problemas
de la vida cotidiana, para detectar aquellos
recursos gque puedan llevar las ideas originales
y valiosas a la accion.

Al completar la Educacién Primaria, el alumno o la Al completar la ensefianza béasica, el alumno o la
alumna... alumna...

CE3. Desarrolla el proceso de creacion de
ideas y soluciones valiosas y toma decisiones,
de manera razonada, utilizando estrategias
agiles de planificacion y gestion, y reflexiona
sobre el proceso realizado y el resultado
obtenido, para llevar a término el proceso de
creacion de prototipos innovadores y de valor,
considerando la experiencia como una
oportunidad para aprender.

CE3. Creaideas y soluciones originales,
planifica tareas, coopera con otros en equipo,
valorando el proceso realizado y el resultado
obtenido, para llevar a cabo una iniciativa
emprendedora, considerando la experiencia
como una oportunidad para aprender.
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Competencia en conciencia y expresion culturales (CCEC)

La competencia en conciencia y expresion culturales supone comprender y respetar el
modo en que las ideas, las opiniones, los sentimientos y las emociones se expresan y se
comunican de forma creativa en distintas culturas y por medio de una amplia gama de
manifestaciones artisticas y culturales. Implica también un compromiso con la
comprension, el desarrollo y la expresion de las ideas propias y del sentido del lugar que
se ocupa o del papel que se desempefia en la sociedad. Asimismo, requiere la comprension
de la propia identidad en evolucién y del patrimonio cultural en un mundo caracterizado
por la diversidad, asi como la toma de conciencia de que el arte y otras manifestaciones
culturales pueden suponer una manera de mirar el mundo y de darle forma.

Descriptores operativos

Al completar la Educacién Primaria, el alumno o la Al completar la ensefianza basica, el alumno o la
alumna... alumna...

CCEC1. Conoce, aprecia criticamente y
respeta el patrimonio cultural y artistico,
implicandose en su conservacion y valorando el
enriquecimiento inherente a la diversidad
cultural y artistica.

CCEC1. Reconoce y aprecia los aspectos
fundamentales del patrimonio cultural y
artistico, comprendiendo las diferencias entre
distintas culturas y la necesidad de respetarlas.

CCEC2. Disfruta, reconoce y analiza con
autonomia las especificidades e
intencionalidades de las manifestaciones
artisticas y culturales mas destacadas del
patrimonio, distinguiendo los medios y soportes,
asi como los lenguajes y elementos técnicos
gue las caracterizan.

CCEC2. Reconoce y se interesa por las
especificidades e intencionalidades de las
manifestaciones artisticas y culturales mas
destacadas del patrimonio, identificando los
medios y soportes, asi como los lenguajes y
elementos técnicos que las caracterizan.

CCEC3. Expresa ideas, opiniones, CCEC3. Expresa ideas, opiniones,
sentimientos y emociones de forma creativay  sentimientos y emociones por medio de
con una actitud abierta e inclusiva, empleando  producciones culturales y artisticas, integrando

distintos lenguajes artisticos y culturales, su propio cuerpo y desarrollando la autoestima,
integrando su propio cuerpo, interactuando con  la creatividad y el sentido del lugar que ocupa
el entorno y desarrollando sus capacidades en la sociedad, con una actitud empatica,
afectivas. abierta y colaborativa.

Al completar la Educacién Primaria, el alumno ola Al completar la ensefianza basica, el alumno o la
alumna... alumna...

CCEC4. Conoce, selecciona y utiliza con
creatividad diversos medios y soportes, asi
CCEC4. Experimenta de forma creativa con como técnicas plasticas, visuales,

diferentes medios y soportes, y diversas audiovisuales, sonoras o corporales, para la
técnicas plasticas, visuales, audiovisuales, creacion de productos artisticos y culturales,
sonoras o corporales, para elaborar propuestas tanto de forma individual como colaborativa,
artisticas y culturales. identificando oportunidades de desarrollo

personal, social y laboral, asi como de
emprendimiento.

6.2 COMPETENCIAS CLAVE EN EL BACHILLERATO.

Las competencias clave, descritas de forma detallada en el punto 6.1 de esta
programacion, son la adaptacion al sistema educativo espafiol de las establecidas en la
Recomendacion del Consejo de la Unidn Europea, de 22 de mayo de 2018, relativa a las
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competencias clave para el aprendizaje permanente. Esta adaptacion responde a la
necesidad de vincular dichas competencias a los retos y desafios del siglo XXI, asi como
al contexto de la educacion formal y, mas concretamente, a los principios y fines del
sistema educativo establecidos en la Ley Orgénica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion.

Si bien la Recomendacion se refiere al aprendizaje permanente, que debe producirse a lo
largo de toda la vida, el Perfil de salida remite al momento preciso del final de la
ensefianza basica. Del mismo modo, y dado que las competencias clave se adquieren
necesariamente de forma secuencial y progresiva a lo largo de toda la vida, resulta
necesario adecuar las mismas a ese otro momento del desarrollo personal, social y
formativo del alumnado que supone el final del Bachillerato. Consecuentemente, en el
anexo | del RD 243/2022, se definen para cada una de las competencias clave un conjunto
de descriptores operativos, que dan continuidad, profundizan y amplian los niveles de
desempefio previstos al final de la ensefianza bésica, con el fin de adaptarlos a las
necesidades y fines de esta etapa postobligatoria.

De la misma manera, en el disefio de las ensefianzas minimas de las materias de
Bachillerato, se mantiene y adapta a las especificidades de la etapa la necesaria
vinculacion entre dichas competencias clave y los principales retos y desafios globales
del siglo XXI a los que el alumnado va a verse confrontado. Esta vinculacion seguira
dando sentido a los aprendizajes y proporcionara el punto de partida para favorecer
situaciones de aprendizaje relevantes y significativas, tanto para el alumnado como para
el personal docente. Con caracter general, debe entenderse que la consecucion de las
competencias y objetivos del Bachillerato esta vinculada a la adquisicion y desarrollo de
dichas competencias clave. Por este motivo, los descriptores operativos de cada una de
las competencias clave constituyen el marco referencial a partir del cual se concretan las
competencias especificas de las diferentes materias. Esta vinculacion entre descriptores
operativos y competencias especificas propicia que de la evaluacion de estas ultimas
pueda colegirse el grado de adquisicion de las competencias clave esperadas en
Bachillerato y, por tanto, la consecucion de las competencias y objetivos previstos para
la etapa.

Descriptores operativos de las competencias clave para Bachillerato

A continuacion, se enuncian para cada una de las competencias clave, descritas en el
apartado anterior, los descriptores operativos del nivel de adquisicidn esperado al término
del Bachillerato. Para favorecer y explicitar la continuidad, la coherencia y la cohesién
entre etapas, se incluyen también los descriptores operativos previstos para la ensefianza
bésica. Es importante sefialar que la adquisicion de cada una de las competencias clave
contribuye a la adquisicidn de todas las demas. No existe jerarquia entre ellas, ni puede
establecerse una correspondencia exclusiva con una Unica materia, sino que todas se
concretan en los aprendizajes de las distintas materias y, a su vez, se adquieren y
desarrollan a partir de los aprendizajes que se producen en el conjunto de las mismas.
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Competencia en comunicacion lingiistica (CCL)

- Descriptores operativos

Al completar la ensefianza basica, el alumno o la
alumna...

Al completar el Bachillerato, el alumno o la
alumna...

CCL1. Se expresa de forma oral, escrita, signada o
multimodal con coherencia, correccion y adecuacion a
los diferentes contextos sociales, y participa en
interacciones comunicativas con actitud cooperativa y
respetuosa tanto para intercambiar informacion, crear
conocimiento y transmitir opiniones, como para
construir vinculos personales.

CCL2. Comprende, interpreta y valora con actitud
critica textos orales, escritos, signados o multimodales
de los ambitos personal, social, educativo y
profesional para participar en diferentes contextos de
manera activa e informada y para construir
conocimiento.

CCLS3. Localiza, selecciona y contrasta de manera
progresivamente autdnoma informacion procedente
de diferentes fuentes, evaluando su fiabilidad y
pertinencia en funcion de los objetivos de lectura 'y
evitando los riesgos de manipulacion y
desinformacion, y la integra y transforma en
conocimiento para comunicarla adoptando un punto
de vista creativo, critico y personal a la par que
respetuoso con la propiedad intelectual.

CCL4. Lee con autonomia obras diversas adecuadas
a su edad, seleccionando las que mejor se ajustan a
sus gustos e intereses; aprecia el patrimonio literario
como cauce privilegiado de la experiencia individual y
colectiva; y moviliza su propia experiencia biografica y
sus conocimientos literarios y culturales para construir
y compartir su interpretacion de las obras y para crear
textos de intencion literaria de progresiva complejidad.
CCLS5. Pone sus practicas comunicativas al servicio
de la convivencia democratica, la resolucion dialogada
de los conflictos y la igualdad de derechos de todas
las personas, evitando los usos discriminatorios, asi
como los abusos de poder, para favorecer la
utilizacion no solo eficaz sino también ética de los
diferentes sistemas de comunicacion.

CCL1. Se expresa de forma oral, escrita, signada o
multimodal con fluidez, coherencia, correccion y
adecuacion a los diferentes contextos sociales y
académicos, y participa en interacciones
comunicativas con actitud cooperativa y respetuosa
tanto para intercambiar informacion, crear
conocimiento y argumentar sus opiniones como para
establecer y cuidar sus relaciones interpersonales.
CCL2. Comprende, interpreta y valora con actitud
critica textos orales, escritos, signados o multimodales
de los distintos ambitos, con especial énfasis en los
textos académicos y de los medios de comunicacion,
para participar en diferentes contextos de manera
activa e informada y para construir conocimiento.
CCLS3. Localiza, selecciona y contrasta de manera
auténoma informacion procedente de diferentes
fuentes evaluando su fiabilidad y pertinencia en
funcion de los objetivos de lectura y evitando los
riesgos de manipulacion y desinformacion, y la integra
y transforma en conocimiento para comunicarla de
manera clara y rigurosa adoptando un punto de vista
creativo y critico a la par que respetuoso con la
propiedad intelectual.

CCL4. Lee con autonomia obras relevantes de la
literatura poniéndolas en relacién con su contexto
sociohistorico de produccion, con la tradicion literaria
anterior y posterior y examinando la huella de su
legado en la actualidad, para construir y compartir su
propia interpretaciéon argumentada de las obras, crear
y recrear obras de intencion literaria y conformar
progresivamente un mapa cultural.

CCLS5. Pone sus practicas comunicativas al servicio
de la convivencia democratica, la resolucion dialogada
de los conflictos y la igualdad de derechos de todas
las personas, evitando y rechazando los usos
discriminatorios, asi como los abusos de poder, para
favorecer la utilizacién no solo eficaz sino también
ética de los diferentes sistemas de comunicacion.
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Competencia plurilingte (CP)

- Descriptores operativos

Al completar la ensefianza basica, el alumno o la
alumna...

Al completar el Bachillerato, el alumno o la

alumna...

CP1. Usa eficazmente una o mas lenguas, ademas de
la lengua o lenguas familiares, para responder a sus
necesidades comunicativas, de manera apropiada y
adecuada tanto a su desarrollo e intereses como a
diferentes situaciones y contextos de los ambitos
personal, social, educativo y profesional.

CP2. A partir de sus experiencias, realiza
transferencias entre distintas lenguas como estrategia
para comunicarse y ampliar su repertorio lingiistico
individual.

CP3. Conoce, valora y respeta la diversidad linglistica
y cultural presente en la sociedad, integrandola en su
desarrollo personal como factor de didlogo, para
fomentar la cohesion social.

CP1. Utiliza con fluidez, adecuacion y aceptable
correccion una o mas lenguas, ademas de la lengua
familiar o de las lenguas familiares, para respender a
sus necesidades comunicativas con espontaneidad y
autonomia en diferentes situaciones y contextos de
los ambitos personal, social, educativo y profesional.
CP2. A partir de sus experiencias, desarrolla
estrategias que le permitan ampliar y enriquecer de
forma sistematica su repertorio lingiistico individual
con el fin de comunicarse de manera eficaz.

CP3. Conoce y valora criticamente la diversidad
lingdistica y cultural presente en la sociedad,
integrandola en su desarrollo personal y anteponiendo
la comprension mutua como caracteristica central de
la comunicacion, para fomentar la cohesion social.
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Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria (STEM)

- Descriptores operativos

Al completar la ensefianza basica, el alumno o la
alumna...

STEM1. Utiliza métodos inductivos y deductivos
propios del razonamiento matematico en situaciones
conocidas, y selecciona y emplea diferentes
estrategias para resolver problemas analizando
criticamente las soluciones y reformulando el
procedimiento, si fuera necesario.

STEM2. Utiliza el pensamiento cientifico para
entender y explicar los fendmenos que ocurren a su
alrededor, confiando en el conocimiento como motor
de desarrollo, planteandose preguntas y comprobando
hipétesis mediante la experimentacion y la indagacion,
utilizando herramientas e instrumentos adecuados,
apreciando la importancia de la precisién y la
veracidad y mostrando una actitud critica acerca del
alcance y las limitaciones de la ciencia.

Al completar el Bachillerato, el alumno o la
alumna...

STEM1. Selecciona y utiliza métodos inductivos y
deductivos propios del razonamiento matematico en
situaciones propias de la modalidad elegida y emplea
estrategias variadas para la resolucion de problemas
analizando criticamente las soluciones y reformulando
el procedimiento, si fuera necesario.
STEMZ2. Utiliza el pensamiento cientifico para
entender y explicar fendmenos relacionados con la
modalidad elegida, confiando en el conocimiento
como motor de desarrollo, plantedndose hipotesis y
contrastandolas o comprobandolas mediante la
observacion, la experimentacién y la investigacion,
utilizando herramientas e instrumentos adecuadas,
apreciando la importancia de la precision y la
veracidad y mostrando una actitud critica acerca del
alcance y limitaciones de los métodos empleados.

Al completar la ensefianza basica, el alumno o la
alumna...

Al completar el Bachillerato, el alumno o la
alumna...

STEMS3. Plantea y desarrolla proyectos disefiando,
fabricando y evaluando diferentes prototipos o
modelos para generar o utilizar productos gque den
solucion a una necesidad o problema de forma
creativa y en equipo, procurando la participacion de
todo el grupo, resolviendo pacificamente los conflictos
que puedan surgir, adaptandose ante la incertidumbre
y valorando la importancia de la sostenibilidad.

STEM4. Interpreta y transmite los elementos mas
relevantes de procesos, razonamientos,
demostraciones, métodos y resultados cientificos,
matematicns y tecnolagicos de forma clara y precisa y
en diferentes formatos (graficos, tablas, diagramas,
formulas, esquemas, simbolos.), aprovechando de
forma critica la cultura digital e incluyendo el lenguaje
matematico-formal con ética y responsabilidad, para
compartir y construir nuevos conocimientos.

STEMS. Emprende acciones fundamentadas
cientificamente para promover la salud fisica, mental y
social, y preservar el medio ambiente y los seres
vivos; y aplica principios de ética y seguridad en la
realizacion de proyectos para transformar su entorno
proximo de forma sostenible, valorando su impacto
global y practicando el consumo responsable.

STEMS3. Plantea y desarrolla proyectos disefiando y
creando prototipos o modelos para generar o utilizar
productos que den solucion a una necesidad o
problema de forma colaborativa, procurando la
participacién de todo el grupo, resolviendo
pacificamente los conflictos que puedan surgir,
adaptandose ante la incertidumbre y evaluando el
producto obtenido de acuerdo a los objetivos
propuestos, la sostenibilidad y el impacto
transformador en la sociedad.

STEM4. Interpreta y transmite los elementos mas
relevantes de investigaciones de forma clara y
precisa, en diferentes formatos (graficos, tablas,
diagramas, formulas, esquemas, simholns.) y
aprovechando la cultura digital con ética y
responsabilidad y valorando de forma critica la
contribucién de la ciencia y la tecnologia en el cambio
de las condiciones de vida para compartir y construir
nuevos conocimientos.

STEMDS. Planea y emprende acciones fundamentadas
cientificamente para promover la salud fisica y mental,
y preservar el medio ambiente y los seres vivos,
practicando el consumo responsable, aplicando
principios de ética y seguridad para crear valor y
transformar su entorno de forma sostenible
adquiriendo compromisos como ciudadano en el
ambito local y global.
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Competencia digital (CD)

- Descriptores operativos

Al completar la ensefianza basica, el alumno o la
alumna...

Al completar el Bachillerato, el alumno o la
alumna...

CD1. Realiza busquedas en internet atendiendo a
criterios de validez, calidad, actualidad y fiabilidad,
seleccionando los resultados de manera critica y
archivandolos, para recuperarlos, referenciarlos y
reutilizarlos, respetando la propiedad intelectual.

CD2. Gestiona y utiliza su entorno personal digital de
aprendizaje para construir conocimiento y crear
contenidos digitales, mediante estrategias de
tratamiento de la informacion y el uso de diferentes
herramientas digitales, seleccionando y configurando
la mas adecuada en funcion de la tarea y de sus
necesidades de aprendizaje permanente.

CD3. Se comunica, participa, colabora e interactia
compartiendo contenidos, datos e informacion
mediante herramientas o plataformas virtuales, y
gestiona de manera responsable sus acciones,
presencia y visibilidad en la red, para ejercer una
ciudadania digital activa, civica y reflexiva.

CD1. Realiza busquedas avanzadas comprendiendo
como funcionan los motores de busgueda en internet
aplicando criterios de validez, calidad, actualidad y
fiabilidad, seleccionando los resultados de manera
critica y organizando el almacenamiento de la
informacion de manera adecuada y segura para
referenciarla y reutilizarla posteriormente.

CD2. Crea, integra y reelabora contenidos digitales de
forma individual o colectiva, aplicando medidas de
seguridad y respetando, en todo momento, los
derechos de autoria digital para ampliar sus recursos
Y generar nuevo conocimiento.

CDa3. Selecciona, configura y utiliza dispositivos
digitales, herramientas, aplicaciones y servicios en
linea y los incorpora en su entorno personal de
aprendizaje digital para comunicarse, trabajar
colaborativamente y compartir informacion,
gestionando de manera responsable sus acciones,
presencia y visibilidad en la red y ejerciendo una
ciudadania digital activa, civica y reflexiva.

Al completar la ensefianza basica, el alumno o la
alumna...

Al completar el Bachillerato, el alumno o la
alumna...

CD4. Identifica riesgos y adopta medidas preventivas
al usar las tecnologias digitales para proteger los
dispositivos, los datos personales, la salud y el
medioambiente, y para tomar conciencia de la
importancia y necesidad de hacer un uso critico, legal,
seguro, saludable y sostenible de dichas tecnologias.
CD5. Desarrolla aplicaciones informaticas sencillas y
soluciones tecnologicas creativas y sostenibles para
resolver problemas concretos o responder a retos
propuestos, mostrando interés y curiosidad por la
evolucion de las tecnologias digitales y por su
desarrollo sostenible y uso ético.

CD4. Evalia riesgos y aplica medidas al usar las
tecnologias digitales para proteger los dispositivos, los
datos personales, la salud y el medioambiente y hace
un uso critico, legal, seguro, saludable y sostenible de
dichas tecnologias.

CD5. Desarrolla soluciones tecnologicas innovadoras
y sostenibles para dar respuesta a necesidades
concretas, mostrando interés y curiosidad por la
evolucion de las tecnologias digitales y por su
desarrollo sostenible y uso ético.
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Competencia personal, social y de aprender a aprender (CPSAA)

- Descriptores operativos

Al completar la ensefianza béasica, el alumno o la
alumna...

Al completar el Bachillerato, el alumno o la
alumna...

CPSAA1L. Regula y expresa sus emociones,
fortaleciendo el optimismo, la resiliencia, la
autoeficacia y la busqueda de propésito y motivacion
hacia el aprendizaje, para gestionar los retos y
cambios y armonizarlos con sus propios objetivos.

CPSAA2. Comprende los riesgos para la salud
relacionados con factores sociales, consolida estilos
de vida saludable a nivel fisico y mental, reconoce
conductas contrarias a la convivencia y aplica
estrategias para abordarlas.

CPSAA3. Comprende proactivamente las
perspectivas y las experiencias de las demas
personas y las incorpora a su aprendizaje, para
participar en el trabajo en grupo, distribuyendo y
aceptando tareas y responsabilidades de manera
equitativa y empleando estrategias cooperativas.

CPSAA4. Realiza autoevaluaciones sobre su proceso
de aprendizaje, buscando fuentes fiables para validar,
sustentar y contrastar la informacion y para obtener
conclusiones relevantes.

CPSAAS. Planea objetivos a medio plazo y desarrolla
procesos metacognitivos de retroalimentacién para
aprender de sus errores en el proceso de construccion
del conocimiento.

CPSAA1.1 Fortalece el optimismo, la resiliencia, la
autoeficacia y la basqueda de objetivos de forma
autonoma para hacer eficaz su aprendizaje.
CPSAAL.2 Desarrolla una personalidad autonoma,
gestionando constructivamente los cambios, la
participacion social y su propia actividad para dirigir su
vida.

CPSAA2. Adopta de forma autonoma un estilo de vida
sostenible y atiende al bienestar fisico y mental propio
y de los demas, buscando y ofreciendo apoyo en la
sociedad para construir un mundo mas saludable.

CPSAA3.1 Muestra sensibilidad hacia las emociones
y experiencias de los demas, siendo consciente de la
influencia que ejerce el grupo en las personas, para
consolidar una personalidad empatica e independiente
y desarrollar su inteligencia.

CPSAA3.2 Distribuye en un grupo las tareas, recursos
y responsabilidades de manera ecuanime, segin sus
objetivos, favoreciendo un enfoque sistémico para
contribuir a la consecucion de objetivos compartidos.
CPSAA4. Compara, analiza, evalla y sintetiza datos,
informacion e ideas de los medios de comunicacion,
para obtener conclusiones légicas de forma
autonoma, valorando la fiabilidad de las fuentes.
CPSAAS. Planifica a largo plazo evaluando los
propésitos y los procesos de la construccion del
conocimiento, relacionando los diferentes campos del
mismo para desarrollar procesos autorregulados de
aprendizaje que le permitan transmitir ese
conocimiento, proponer ideas creativas y resolver
problemas con autonomia.
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Competencia ciudadana (CC)

- Descriptores operativos

Al completar la ensefianza basica, el alumno o la
alumna...

Al completar el Bachillerato, el alumno o la
alumna...

CC1. Analiza y comprende ideas relativas a la
dimension social y ciudadana de su propia identidad,
asi como a los hechos culturales, histdricos y
normativos que la determinan, demostrando respeto
por las normas, empatia, equidad y espiritu
constructivo en la interaccion con los demas en
cualquier contexto.

CC2. Analiza y asume fundadamente los principios y
valores que emanan del proceso de integracion
europea, la Constitucion Espafola y los derechos
humanos y de la infancia, participando en actividades
comunitarias, como la toma de decisiones o la
resolucion de conflictos, con actitud democratica,
respeto por la diversidad, y compromiso con la
igualdad de género, la cohesion social, el desarrollo
sostenible y el logro de la ciudadania mundial.

CC3. Comprende y analiza problemas éticos
fundamentales y de actualidad, considerando
criticamente los valores propios y ajenos, y
desarrollando juicios propios para afrontar la
controversia moral con actitud dialogante,
argumentativa, respetuosa y opuesta a cualquier tipo
de discriminacion o violencia.

CC4. Comprende las relaciones sistémicas de
interdependencia, ecodependencia e interconexion
entre actuaciones locales y globales, y adopta, de
forma consciente y motivada, un estilo de vida
sostenible y ecosocialmente responsable.

CC1. Analiza hechos, normas e ideas relativas a la
dimensién social, histérica, civica y moral de su propia
identidad, para contribuir a la consolidacion de su
madurez personal y social, adquirir una conciencia
ciudadana y responsable, desarrollar la autonomia y
el espiritu critico, y establecer una interaccién pacifica
y respetuosa con los demas y con el entorno.

CC2. Reconoce, analiza y aplica en diversos
contextos, de forma critica y consecuente, los
principios, ideales y valores relativos al proceso de
integracion europea, la Constitucion Espafiola, los
derechos humanos, y la historia y el patrimonio
cultural propios, a la vez que participa en todo tipo de
actividades grupales con una actitud fundamentada en
los principios y procedimientos democraticos, el
compromiso ético con la igualdad, la cohesion social,
el desarrollo sostenible y el logro de la ciudadania
mundial.

CC3. Adopta un juicio propio y argumentado ante
problemas éticos y filosoficos fundamentales y de
actualidad, afrontando con actitud dialogante la
pluralidad de valores, creencias e ideas, rechazando
todo tipo de discriminacion y violencia, y promoviendo
activamente la igualdad y corresponsabilidad efectiva
entre mujeres y hombres.

CC4. Analiza las relaciones de interdependencia y
ecodependencia entre nuestras formas de vida y el
entorno, realizando un analisis critico de la huella
ecologica de las acciones humanas, y demostrando
un compromiso ético y ecosocialmente responsable
con actividades y habitos gue conduzcan al logro de
los Objelivos de Desarrollo Sostenible y la lucha
contra el cambio climatico.
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Competencia emprendedora (CE)

- Descriptores operativos

Al completar la ensefianza béasica, el alumno o la
alumna...

Al completar el Bachillerato, el alumno o la
alumna...

CEL1. Analiza necesidades y oportunidades y afronta
retos con sentido critico, haciendo balance de su
sostenibilidad, valorando el impacto que puedan
suponer en el entorno, para presentar ideas y
soluciones innovadoras, éticas y sostenibles, dirigidas
a crear valor en el &mbito personal, social, educativo y
profesional.

CE2. Evalua las fortalezas y debilidades propias,
haciendo uso de estrategias de autoconocimiento y
autoeficacia, y comprende los elementos
fundamentales de la economia y las finanzas,
aplicando conocimientos econdmicos y financieros a
actividades y situaciones concretas, utilizando
destrezas que favorezcan el trabajo colaborativo y en
equipo, para reunir y optimizar los recursos
necesarios que lleven a la accion una experiencia
emprendedora que genere valor.

CE3. Desarrolla el proceso de creacion de ideas y
soluciones valiosas y toma decisiones, de manera
razonada, utilizando estrategias agiles de planificacion
y gestion, y reflexiona sobre el proceso realizado y el
resultado obtenido, para llevar a término el proceso de
creacion de prototipos innovadores y de valor,
considerando la experiencia como una oportunidad
para aprender.

CE1. Evalua necesidades y oportunidades y afronta
retos, con sentido critico y ético, evaluando su
sostenibilidad y comprobando, a partir de
conocimientos técnicos especificos, el impacto que
puedan suponer en el entorno, para presentar y
ejecutar ideas y soluciones innovadoras dirigidas a
distintos contextos, tanto locales como globales, en el
ambito personal, social y académico con proyeccion
profesional emprendedora.

CEZ2. Evalua y reflexiona sobre las fortalezas y
debilidades propias y las de los demas, haciendo uso
de estrategias de autoconocimiento y autoeficacia,
interioriza los conocimientos econémicos y financieros
especificos y los transfiere a contextos locales y
globales, aplicando estrategias y destrezas que
agilicen el trabajo colaborativo y en equipo, para
reunir y optimizar los recursos necesarios, que lleven
a la accién una experiencia o iniciativa emprendedora
de valor.

CES3. Lleva a cabo el proceso de creacion de ideas y
soluciones innovadoras y toma decisiones, con
sentido critico y ético, aplicando conocimientos
técnicos especificos y estrategias agiles de
planificacion y gestion de proyectos, y reflexiona sobre
el proceso realizado y el resultado obtenido, para
elaborar un prototipo final de valor para los demas,
considerando tanto la experiencia de éxito como de
fracaso, una oportunidad para aprender.
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Competencia en conciencia y expresion culturales (CCEC)

- Descriptores operativos

Al completar la ensefianza basica, el alumno o la
alumna...

Al completar el Bachillerato, el alumno o la
alumna...

CCECL1. Conoce, aprecia criticamente y respeta el
patrimonio cultural y artistico, implicandose en su
conservacion y valorando el enriquecimiento inherente
a la diversidad cultural y artistica.

CCEC2. Disfruta, reconoce y analiza con autonomia
las especificidades e intencionalidades de las
manifestaciones artisticas y culturales mas
destacadas del patrimonio, distinguiendo los medios y
soportes, asi como los lenguajes y elementos técnicos
que las caracterizan.

CCECL. Reflexiona, promueve y valora criticamente el
patrimonio cultural y artistico de cualguier época,
contrastando sus singularidades y partiendo de su
propia identidad, para defender la libertad de
expresion, la igualdad y el enriquecimiento inherente a
la diversidad.

CCEC2. Investiga las especificidades e
intencionalidades de diversas manifestaciones
artisticas y culturales del patrimonio, mediante una
postura de recepcion activa y deleite, diferenciando y
analizando los distintos contextos, medios y soportes
en gue se materializan, asi como los lenguajes y
elementos técnicos y estéticos gue las caracterizan.

Al completar la ensefianza basica, el alumno o la
alumna...

Al completar el Bachillerato, el alumno o la
alumna...

CCEC3. Expresa ideas, opiniones, sentimientos y
emociones por medio de producciones culturales y
artisticas, integrando su propio cuerpo y desarrollando
la autoestima, la creatividad y el sentido del lugar que
ocupa en la sociedad, con una actitud empatica,
abierta y colaborativa.

CCECA4. Conoce, selecciona y utiliza con creatividad
diversos medios y soportes, asi como técnicas
plasticas, visuales, audiovisuales, sonoras o
corporales, para la creacion de productos artisticos y
culturales, tanto de forma individual como
colaborativa, identificando oportunidades de desarrollo
personal, social y laboral, asi como de
emprendimiento.

7. COMPETENCIAS ESPECIFICAS.

CCEC3.1 Expresa ideas, opiniones, sentimientos y
emociones con creatividad y espiritu critico,
realizando con rigor sus propias producciones
culturales y artisticas, para participar de forma activa
en la promocion de los derechos humanos y los
procesos de socializacion y de construccion de la
identidad personal que se derivan de la practica
artistica.

CCEC3.2 Descubre la autoexpresion, a traves de la
interactuacion corporal y la experimentacion con
diferentes herramientas y lenguajes artisticos,
enfrentandose a situaciones creativas con una actitud
empatica y colaborativa, y con autoestima, iniciativa e
imaginacion.

CCECA4.1 Selecciona e integra con creatividad
diversos medios y soportes, asi como técnicas
plasticas, visuales, audiovisuales, sonoras o
corporales, para disefiar y producir proyectos
artisticos y culturales sostenibles, analizando las
oportunidades de desarrollo personal, social y laboral
que ofrecen sirviendose de la interpretacion, la
ejecucion, la improvisacion o la composicién.
CCECA4.2 Planifica, adapta y organiza sus
conocimientos, destrezas y actitudes para responder
con creatividad y eficacia a los desempefios derivados
de una produccion cultural o artistica, individual o
colectiva, utilizando diversos lenguajes, codigos,
técnicas, herramientas y recursos plasticos, visuales,
audinvisuales, musicales, corporales o ascénicns,
valorando tanto el proceso como el producto final y
comprendiendo las oportunidades personales,
sociales, inclusivas y economicas gue ofrecen.

7.1 COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE LA ESO.

1. Comprender y relacionar los motivos por los que ocurren los principales
fendémenos fisicoquimicos del entorno, explicandolos en términos de las leyes y
teorias cientificas adecuadas, para resolver problemas con el fin de aplicarlas para
mejorar la realidad cercanay la calidad de vida humana.
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La esencia del pensamiento cientifico es comprender cuéles son los cdmo y porqués de
los fendmenos que ocurren en el medio natural, para tratar asi de explicarlos a través de
las leyes fisicas y quimicas adecuadas. Comprenderlos implica entender las causas que
los originan y su naturaleza, otorgando al alumno o alumna la capacidad de actuar con
sentido critico, mejorando, en la medida de lo posible, la realidad cercana a través de la
ciencia.

El desarrollo de esta competencia especifica conlleva hacerse preguntas para comprender
cémo es la naturaleza del entorno, cuéles son las interacciones que se producen entre los
distintos sistemas materiales y cuéles son las causas y las consecuencias de las mismas.
Esta comprension dota de fundamentos criticos la toma de decisiones, activa los procesos
de resolucién de problemas y a su vez posibilita la creacion de nuevo conocimiento
cientifico a traves de la interpretacion de fendmenos, el uso de herramientas cientificas y
el anlisis de los resultados que se obtienen. Todos estos procesos estan relacionados con
el resto de competencias especificas, y se engloban en el desarrollo del pensamiento
cientifico (cuestion especialmente importante en la formacion integral de alumnos y
alumnas competentes). Por tanto, para el desarrollo de esta competencia, el individuo
necesita un conocimiento de las leyes y teorias cientificas, de las formas y procedimientos
estandar que se utilizan en la investigacion cientifica y de su relacion con el mundo
natural.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CCL1, STEM1, STEM2, STEM4, CPSAA4.

2. Expresar las observaciones realizadas por el alumnado en forma de preguntas,
formulando hipdtesis, para explicarlas y demostrando dichas hipotesis a través de
la experimentacion cientifica, la indagacion y la basqueda de evidencias, para
desarrollar los razonamientos propios del pensamiento cientifico y mejorar las
destrezas en el uso de las metodologias cientificas.

Una caracteristica inherente a la ciencia y al desarrollo del pensamiento cientifico en la
adolescencia es la curiosidad por conocer y describir los fendmenos naturales. Dotar al
alumnado de competencias cientificas implica trabajar con las metodologias propias de
la ciencia y reconocer su importancia en la sociedad. El alumnado que desarrolla esta
competencia debe observar, formular hipotesis y aplicar la experimentacion, la
indagacion y la busqueda de evidencias para comprobarlas y predecir posibles cambios.
Utilizar el bagaje propio de los conocimientos que el alumnado adquiere a medida que
progresa en su formacidén basica y contar con una completa coleccion de recursos
cientificos, tales como las técnicas de laboratorio o de tratamiento y seleccion de la
informacion, suponen un apoyo fundamental para el desarrollo de dicha competencia. El
alumnado que despliega esta competencia, despierta su curiosidad, empleando los
mecanismos del pensamiento cientifico para interaccionar con la realidad cotidiana,
aplicando la capacidad de analizar razonadamente y criticamente la informacion que
proviene de las observaciones de su entorno, o que recibe por cualquier otro medio,
expresandola y argumentandola en términos cientificos.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CCL1, CCL3, STEM1, STEMZ2, CD1, CPSAA4, CE1, CCECa.

3. Manejar con soltura las reglas y normas bésicas de la fisica y la quimica en lo
referente al lenguaje de la IUPAC, al lenguaje matematico, al empleo de unidades
de medida correctas, al uso seguro del laboratorio y a la interpretacion y produccién
de datos e informacidn en diferentes formatos y fuentes (textos, enunciados, tablas,
gréaficas, informes, manuales, diagramas, formulas, esquemas, modelos, simbolos),
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para reconocer el caracter universal y transversal del lenguaje cientifico y la
necesidad de una comunicacién fiable en investigacion y ciencia entre diferentes
paises y culturas.

La interpretacion y la transmision de informacién con rigor juega un papel muy
importante en la construccion del pensamiento cientifico, pues otorgan al alumnado la
capacidad de comunicarse en el lenguaje universal de la ciencia, mas alla de las fronteras
geograficas y culturales del mundo. Con el desarrollo de esta competencia se pretende
que el alumnado se familiarice con los flujos de informacion multidireccionales
caracteristicos de las disciplinas cientificas, asi como con las normas que toda la
comunidad cientifica reconoce como universales para establecer comunicaciones
efectivas, englobadas en un entorno que asegure la salud y el desarrollo medioambiental
sostenible. Ademas, requiere que el alumnado evalle la calidad de los datos, asi como
que reconozca la importancia de la investigacion previa a un estudio cientifico. Con esta
competencia especifica se desea fomentar la adquisicion de conocimientos, destrezas y
actitudes relacionadas con el cardcter multidisciplinar de la ciencia, la aplicacion de
normas, la interrelacion de variables, la capacidad de argumentacion y la valoracion de la
importancia de un tratamiento estandarizado de la informacion, de utilizar un lenguaje
universal, de valorar la diversidad, el respeto hacia las normas y acuerdos establecidos,
hacia uno mismo, hacia los demas y hacia el medioambiente. Dichos principios son
fundamentales en los &mbitos cientificos, por formar parte de un entorno social y
comunitario mas amplio.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
STEM4, STEM5, CD3, CPSAA2, CC1, CCEC2, CCECA.

4. Utilizar de forma critica, eficiente y segura plataformas digitales y recursos
variados, tanto para el trabajo individual como en equipo, para fomentar la
creatividad, el desarrollo personal y el aprendizaje individual y social, mediante la
consulta de informacion, la creacion de materiales y la comunicacion efectiva en los
diferentes entornos de aprendizaje.

Los recursos, tanto tradicionales como digitales, adquieren un papel crucial en el proceso
de ensefianza y aprendizaje en general, ademas de en la adquisicion de competencias en
particular (un recurso bien seleccionado facilita el desarrollo de procesos cognitivos de
nivel superior y propicia la comprension, la creatividad y el desarrollo personal y grupal
del alumnado). La importancia de los recursos, no Unicamente utilizados para la consulta
de informacion, sino también para otros fines, como la creacion de materiales didacticos
o la comunicacion efectiva con otros miembros de su entorno de aprendizaje, dota al
alumnado de herramientas que le ayuden a adaptarse a una sociedad que actualmente
demanda personas integradas y comprometidas con su entorno. Por este motivo, esta
competencia especifica también pretende que el alumno o alumna, respetando la
propiedad intelectual, maneje con soltura y criterio propio, recursos y técnicas variadas
de colaboracién y cooperacion, que le faciliten analizar su entorno y localizar en él ciertas
necesidades que le permitan idear, disefiar y fabricar productos que ofrezcan un valor para
uno mismo y para los demas.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CCL2, CCL3, STEM4, CD1, CD2, CPSAA3, CE3, CCEC4.

5. Utilizar las estrategias propias del trabajo colaborativo, potenciando el
crecimiento entre iguales como base emprendedora de una comunidad cientifica
critica, ética y eficiente, para comprender la importancia de la ciencia en la mejora
de la sociedad andaluza y global, las aplicaciones y repercusiones de los avances
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cientificos, la preservacion de la salud y la conservacion sostenible del
medioambiente.

Las disciplinas cientificas se caracterizan por conformar un todo de saberes integrados e
interrelacionados entre si. Del mismo modo, las personas dedicadas a la ciencia
desarrollan capacidades de trabajo en equipo y de obtencion de sinergia, pues la
colaboracion, la empatia, la asertividad, la garantia de la equidad entre mujeres y hombres
y la cooperacion son la base de la construccion del conocimiento cientifico en toda
sociedad. El alumnado competente estara habituado a las formas de trabajo y a las técnicas
mas habituales del conjunto de las disciplinas cientificas, pues esa es la forma de
conseguir, a través del emprendimiento, la integracién en una sociedad que evoluciona
constantemente. El trabajo en equipo conduce a unir puntos de vista diferentes y crear
modelos de investigacion unificados, que forman parte del progreso de la ciencia. El
desarrollo de esta competencia especifica crea un vinculo de compromiso entre el
alumnado y su equipo, asi como con el entorno que le rodea, lo que le habilita para
entender cudles son las situaciones y los problemas méas importantes de la sociedad actual
y como afrontarlos para avanzar (en particular, en lo referente a nuestra comunidad
andaluza), como actuar para la mejora de la salud propia y comunitaria y cuales son los
habitos de vida que le permitan actuar de forma sostenible para la conservacion del
medioambiente, desde un punto de vista cientifico y tecnolégico.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CCL5, CP3, STEM3, STEM5, CD3, CPSAA3, CC3, CE2.

6. Comprender y valorar la ciencia como una construccion colectiva en continuo
cambio y evolucion, en la que no solo participan las personas dedicadas a la ciencia,
sino que también requiere de una interaccion con el resto de la sociedad, para
obtener resultados que repercutan en el avance tecnolégico, econémico, ambiental y
social.

Para completar el desarrollo competencial de la materia de Fisica y Quimica, el alumno
0 alumna debe asumir que la ciencia no es un proceso finalizado, sino que esta en una
continua construccion reciproca con la tecnologia y la sociedad. La bdsqueda de nuevas
explicaciones, el ensayo y el error, los cambios de paradigma, la mejora de protocolos y
procedimientos o los nuevos descubrimientos cientificos, por citar algunos, influyen
sobre la sociedad. Por ello, conocer de forma global los impactos que la ciencia produce
sobre ella es fundamental en la eleccién del camino correcto para el desarrollo. En esta
linea, el alumnado competente debe tener en cuenta valores como la importancia de los
avances cientificos por y para una sociedad demandante, los limites de la ciencia, los
dilemas morales, las cuestiones éticas y la confianza en los cientificos y en su actividad.
Todo esto forma parte de una conciencia social y ética en la que no solo interviene la
comunidad cientifica, sino que requiere de la participacion de toda la sociedad, puesto
que implica un avance individual y social conjunto.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
STEM2, STEM5, CD4, CPSAAL, CPSAA4, CC4, CCECL.

7.2 COMPETENCIAS ESPECIFICAS DEL BACHILLERATO

Competencias especificas 1. Resolver problemas y situaciones relacionados con la
fisica y la quimica, aplicando las leyes y teorias cientificas adecuadas, para
comprender y explicar los fendmenos naturales y evidenciar el papel de estas
ciencias en la mejora del bienestar comun y en la realidad cotidiana.
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Aplicar los conocimientos cientificos adecuados a la explicacion de los fendbmenos
naturales requiere la construccion de un razonamiento cientifico que permita la formacion
de pensamientos de orden superior, necesarios para la construccion de significados, lo
que a su vez redunda en una mejor comprension de dichas leyes y teorias cientificas en
un proceso de retroalimentacion. Entender de este modo los fendmenos fisicoquimicos,
implica comprender las interacciones que se producen entre cuerpos y sistemas en la
naturaleza, analizarlas a la luz de las leyes y teorias fisicoquimicas, interpretar los
fendmenos que se originan y utilizar herramientas cientificas para la toma y registro de
datos y su andlisis critico para la construccion de nuevo conocimiento cientifico. El
desarrollo de esta competencia requiere el conocimiento de las formas y procedimientos
estandares que se utilizan en la investigacion cientifica del mundo natural y permite al
alumnado, a su vez, forjar una opinién informada en los aspectos que afectan a su realidad
cercana para actuar con sentido critico en su mejora a través del conocimiento cientifico
adquirido. Asi pues, el desarrollo de esta competencia especifica permite detectar los
problemas del entorno cotidiano y de la realidad socioambiental global, abordandolos
desde la perspectiva de la fisica y de la quimica buscando soluciones sostenibles que
repercutan en el bienestar social comdn.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: STEM1, STEMZ2,
STEMS5, CPSAAL.2.

2. Razonar con solvencia, usando el pensamiento cientifico y las destrezas
relacionadas con el trabajo de la ciencia, para aplicarlos a la observacion de la
naturaleza y el entorno, a la formulacion de preguntas e hipotesis y a la validacion
de las mismas a través de la experimentacion, la indagacion y la busqueda de
evidencias.

El alumnado ha de desarrollar habilidades para observar, desde una Optica cientifica, los
fendbmenos naturales, y para plantearse sus posibles explicaciones a partir de los
procedimientos que caracterizan el trabajo cientifico, particularmente en las areas de la
fisica y de la quimica. Esta competencia especifica contribuye a lograr el desempefio de
investigar sobre los fendmenos naturales a traves de la experimentacion, la busqueda de
evidencias y el razonamiento cientifico, haciendo uso de los conocimientos que el
alumnado adquiere en su formacion. Las destrezas que ha adquirido en etapas anteriores
le permiten utilizar en Bachillerato la metodologia cientifica con mayor rigor, obteniendo
conclusiones y respuestas de mayor alcance y mejor elaboradas. El alumnado competente
establece continuamente relaciones entre lo meramente académico y las vivencias de su
realidad cotidiana, lo que les permite encontrar las relaciones entre las leyes y las teorias
que aprenden y los fendmenos que observan en el mundo que les rodea. De esta manera,
las cuestiones que plantean y las hipétesis que formulan estan elaboradas de acuerdo con
conocimientos fundamentados, poniendo en evidencia las relaciones entre las variables
que estudian en términos matematicos y las principales leyes de la fisica y la quimica.
Asi, las conclusiones y explicaciones que se proporcionan son coherentes con las teorias
cientificas conocidas.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: STEM1, STEM2,
CPSAA4, CEL.

3. Manejar con propiedad y solvencia el flujo de informacion en los diferentes
registros de comunicacion de la ciencia como la nomenclatura de compuestos
guimicos, el uso del lenguaje matematico, el uso correcto de las unidades de medida,
la seguridad en el trabajo experimental, para la produccion e interpretacion de
informacidn en diferentes formatos y a partir de fuentes diversas.
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Para lograr una completa formacion cientifica del alumnado, es necesario adecuar el nivel
de exigencia al evaluar sus destrezas para la comunicacion cientifica. Para ello, el
desarrollo de esta competencia en esta etapa educativa pretende que los alumnos y
alumnas comprendan la informacion que se les proporciona sobre los fendmenos
fisicoquimicos que ocurren en el mundo cotidiano, sea cual sea el formato en el que les
sea proporcionada, y produzcan asimismo nueva informacién con correccion, veracidad
y fidelidad, utilizando correctamente el lenguaje matematico, los sistemas de unidades,
las normas de la IUPAC y la normativa de seguridad de los laboratorios cientificos, con
la finalidad de reconocer el valor universal del lenguaje cientifico en la transmision de
conocimiento. El correcto uso del lenguaje cientifico universal y la soltura a la hora de
interpretar y producir informacién de carécter cientifico, permiten a cada estudiante crear
relaciones constructivas entre la fisica, la quimica y las demas disciplinas cientificas y no
cientificas, que son propias de otras areas de conocimiento que se estudian en el
Bachillerato. Ademas, prepara a los estudiantes para establecer también conexiones con
una comunidad cientifica activa, preocupada por conseguir una mejora de la sociedad que
repercuta en aspectos tan importantes como la conservacion del medioambiente y la salud
individual y colectiva, lo que dota a esta competencia especifica de un caracter esencial
para este curriculo.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CCLS5,
STEM4, CD2.

4. Utilizar de forma autonoma, critica y eficiente plataformas digitales y recursos
variados, tanto para el trabajo individual como en equipo, consultando y
seleccionando informacion cientifica veraz, creando materiales en diversos formatos
y comunicando de manera efectiva en diferentes entornos de aprendizaje, para
fomentar la creatividad, el desarrollo personal y el aprendizaje individual y social.

El desarrollo de las competencias cientificas requiere el acceso a diversas fuentes de
informacion para la seleccion y utilizacién de recursos didacticos, tanto tradicionales
como digitales. En la actualidad muchos de los recursos necesarios para la ensefianza y
el aprendizaje de la fisica y la quimica pueden encontrarse en distintas plataformas
digitales de contenidos, por lo que su uso autébnomo facilita el desarrollo de procesos
cognitivos de nivel superior y propicia la comprension, la elaboracion de juicios, la
creatividad y el desarrollo personal. Su uso critico y eficiente implica la capacidad de
seleccionar, entre los distintos recursos existentes, aquellos que resultan veraces y
adecuados para las necesidades de formacion ajustados a las tareas que se estan
desempefiando y al tiempo disponible.

A su vez, es necesaria la autonomia, responsabilidad y uso critico de las plataformas
digitales y sus diferentes entornos de aprendizaje como, por ejemplo, las herramientas de
comunicacion para el trabajo colaborativo mediante el intercambio de ideas y contenidos,
citando las fuentes y respetando los derechos de autor, a partir de documentos en distintos
formatos, de modo que se favorezca el aprendizaje social. Para esto, es necesario que el
alumnado aprenda a producir materiales tradicionales o digitales que ofrezcan un valor,
no solo para si mismos, sino también para el resto de la sociedad.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: STEM3, CD1,
CD3, CPSAA3.2, CE2.

5. Trabajar de forma colaborativa en equipos diversos, aplicando habilidades de
coordinacién, comunicacion, emprendimiento y reparto equilibrado de
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responsabilidades, para predecir las consecuencias de los avances cientificos y su
influencia sobre la salud propia y comunitaria y sobre el desarrollo medioambiental
sostenible.

El aprendizaje de la fisica y de la quimica, en lo referido a métodos de trabajo, leyes y
teorias més importantes, y las relaciones entre ellas, el resto de las ciencias y la tecnologia,
la sociedad y el medioambiente, implica que el alumnado desarrolle una actitud
comprometida en el trabajo experimental y el desarrollo de proyectos de investigacion en
equipo, adoptando ciertas posiciones éticas y actitudes conscientes en relacién con los
compromisos sociales que se infieren de estas relaciones. Ademas, el proceso de
formacion en ciencias implica el trabajo activo integrado con la lectura, la escritura, la
expresion oral, la tecnologia y las matematicas. El desarrollo de todas estas destrezas de
forma integral tiene mucho mas sentido si se realiza en colaboracién, dentro de un grupo
diverso que respete las diferencias de género, orientacion, ideologia, etc., en el que
forman parte no solo la cooperacion, sino también la comunicacion, el debate y el reparto
consensuado de responsabilidades. Las ideas que se plantean en el trabajo de estos
equipos son validadas a través de la argumentacion, siendo necesario el acuerdo comun
para que el colectivo las acepte, al igual que sucede en la comunidad cientifica, en la que
el consenso es un requisito para la aceptacion universal de las nuevas ideas, experimentos
y descubrimientos. No se deben olvidar, por otra parte, las ventajas de desarrollar el
trabajo colaborativo por la interdependencia positiva entre los miembros del equipo, la
complementariedad, la responsabilidad compartida, la evaluacion grupal, etc., que se
fomentan a través del desarrollo de esta competencia especifica.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: STEM3, STEMD5,
CPSAA3.1, CPSAA3.2.

6. Participar de forma activa en la construccion colectiva y evolutiva del
conocimiento cientifico, en su entorno cotidiano y cercano, para convertirse en
agentes activos de la difusion del pensamiento cientifico, la aproximacion escéptica
a la informacion cientifica y tecnoldgica y la puesta en valor de la preservacion del
medioambiente y la salud publica, el desarrollo econémico y la busqueda de una
sociedad igualitaria.

Por ultimo, esta competencia especifica pretende dotar al alumnado de la destreza para
decidir con criterios cientificamente fundamentados y valorar la repercusion técnica,
social, econdmica y medioambiental de las distintas aplicaciones gue tienen los avances,
las investigaciones y los descubrimientos que la comunidad cientifica acomete en el
transcurso de la historia, con la finalidad de construir ciudadanos y ciudadanas
competentes comprometidos con el mundo en el que viven. El conocimiento y
explicacion de los aspectos mas importantes para la sociedad de la ciencia y la tecnologia
permite valorar criticamente cuéles son las repercusiones que tienen, y asi el alumnado
puede tener mejores criterios a la hora de tomar decisiones sobre los usos adecuados de
los medios y productos cientificos y tecnolégicos que la sociedad pone a su disposicion.

Asimismo, esta competencia especifica se desarrolla a través de la participacion activa
del alumnado en proyectos que involucren la toma de decisiones y la ejecucion de
acciones cientificamente fundamentadas en su vida cotidiana y entorno social. Con ello
mejora la conciencia social de la ciencia, algo tan necesario para construir una sociedad
de conocimiento mas avanzada.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: STEM3, STEM4,
STEM5, CPSAAS5, CE2.
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8. CRITERIOS EVALUACION.
8.1 CRITERIOS EVALUACION 3° ESO.
Competencia especifica 1

1.1. Identificar, comprender y explicar los fendmenos fisicoquimicos cotidianos mas
relevantes, a partir de los principios, teorias y leyes cientificas adecuadas, expresandolos,
de manera argumentada, utilizando diversidad de soportes y medios de comunicacion.

1.2. Resolver los problemas fisicoquimicos planteados utilizando las leyes y teorias
cientificas adecuadas, razonando los procedimientos utilizados para encontrar las
soluciones y expresando adecuadamente los resultados. 1.3. Reconocer y describir en el
entorno inmediato situaciones problematicas reales de indole cientifica y emprender
iniciativas en las que la ciencia, y en particular la fisica y la quimica, pueden contribuir a
su solucién, analizando criticamente su impacto en la sociedad.

Competencia especifica 2

2.1. Emplear las metodologias propias de la ciencia para identificar y describir fendmenos
a partir de cuestiones a las que se pueda dar respuesta a través de la indagacion, la
deduccion, el trabajo experimental y el razonamiento ldgico-matematico,
diferenciandolas de aquellas pseudocientificas que no admiten comprobacion
experimental.

2.2. Seleccionar, de acuerdo con la naturaleza de las cuestiones que se traten, la mejor
manera de comprobar o refutar las hipdtesis formuladas, para disefiar estrategias de
indagacion y busqueda de evidencias que permitan obtener conclusiones y repuestas
ajustadas a la naturaleza de la pregunta formulada.

2.3. Aplicar las leyes y teorias cientificas conocidas para formular cuestiones e hipotesis,
de manera informada y coherente con el conocimiento cientifico existente y disefiar los
procedimientos experimentales o deductivos necesarios para resolverlas o comprobarlas.

Competencia especifica 3

3.1. Emplear datos en diferentes formatos para interpretar y comunicar informacion
relativa a un proceso fisicoquimico concreto, relacionando entre si lo que cada uno de
ellos contiene, y extrayendo en cada caso lo mas relevante para la resolucién de un
problema.

3.2. Utilizar adecuadamente las reglas basicas de la fisica y la quimica, incluyendo el uso
de unidades de medida, las herramientas matematicas y las reglas de nomenclatura,
consiguiendo una comunicacion efectiva con toda la comunidad cientifica.

3.3. Poner en préctica las normas de uso de los espacios especificos de la ciencia, como
el laboratorio de fisica y quimica, como medio de asegurar la salud propia y colectiva, la
conservacion sostenible del medioambiente y el cuidado de las instalaciones.

Competencia especifica 4

4.1. Utilizar recursos variados, tradicionales y digitales, mejorando el aprendizaje
autonomo y para mejorar la interaccién con otros miembros de la comunidad educativa,
con respeto hacia docentes y estudiantes y analizando criticamente las aportaciones de
cada participante.

4.2. Trabajar de forma adecuada y versatil con medios variados, tradicionales y digitales,
en la consulta de informacion y la creacion de contenidos, seleccionando con criterio las
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fuentes més fiables y desechando las menos adecuadas para la mejora del aprendizaje
propio y colectivo.

Competencia especifica 5

5.1. Establecer interacciones constructivas y coeducativas, emprendiendo actividades de
cooperacion y del uso de las estrategias propias del trabajo colaborativo, como forma de
construir un medio de trabajo eficiente en la ciencia.

5.2. Emprender, de forma guiada y de acuerdo a la metodologia adecuada, proyectos
cientificos que involucren al alumnado en la mejora de la sociedad y que creen valor para
el individuo y para la comunidad, tanto local como globalmente.

Competencia especifica 6

6.1. Reconocer y valorar, a través del analisis histérico de los avances cientificos logrados
por hombres y mujeres de ciencia y los avances cientificos, que la ciencia es un proceso
en permanente construccioén y las repercusiones mutuas de la ciencia actual con la
tecnologia, la sociedad y el medioambiente.

6.2. Detectar en el entorno las necesidades tecnologicas, ambientales, econdémicas y
sociales méas importantes que demanda la sociedad, entendiendo la capacidad de la ciencia
para darles solucidn sostenible a través de la implicacion de todos los ciudadanos.

8.2 CRITERIOS EVALUACION 1° BACHILLERATO.
Competencia especifica 1

1.1. Aplicar las leyes y teorias cientificas en el analisis de fendmenos fisicoquimicos
cotidianos, comprendiendo las causas que los producen y explicandolas utilizando
diversidad de soportes y medios de comunicacion.

1.2. Resolver problemas fisicoquimicos planteados a partir de situaciones cotidianas,
aplicando las leyes y teorias cientificas para encontrar y argumentar las soluciones,
expresando adecuadamente los resultados.

1.3. Identificar situaciones problematicas en el entorno cotidiano, emprender iniciativas
y buscar soluciones sostenibles desde la fisica y la quimica, analizando criticamente el
impacto producido en la sociedad y el medioambiente.

Competencia especifica 2

2.1. Formular y verificar hipoOtesis como respuestas a diferentes problemas vy
observaciones, manejando con soltura el trabajo experimental, la indagacion, la busqueda
de evidencias y el razonamiento I6gicomatematico.

2.2. Utilizar diferentes métodos para encontrar la respuesta a una sola cuestion u
observacion, cotejando los resultados obtenidos por diferentes métodos y asegurandose
asi de su coherencia y fiabilidad.

2.3. Integrar las leyes y teorias cientificas conocidas en el desarrollo del procedimiento
de la validacién de las hipdtesis formuladas, aplicando relaciones cualitativas y
cuantitativas entre las diferentes variables, de manera que el proceso sea mas fiable y
coherente con el conocimiento cientifico adquirido.

Competencia especifica 3

3.1. Utilizar y relacionar de manera rigurosa diferentes sistemas de unidades, empleando
correctamente su notacion y sus equivalencias, haciendo posible una comunicacién
efectiva con toda la comunidad cientifica.
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3.2. Nombrar y formular correctamente sustancias simples, iones y compuestos quimicos
inorganicos y organicos utilizando las normas de la IUPAC, como parte de un lenguaje
integrador y universal para toda la comunidad cientifica.

3.3. Emplear diferentes formatos para interpretar y expresar informacion relativa a un
proceso fisicoquimico concreto, relacionando entre si la informacion que cada uno de
ellos contiene y extrayendo de él lo méas relevante durante la resolucion de un problema.

3.4. Poner en préctica los conocimientos adquiridos en la experimentacién cientifica en
laboratorio o campo, incluyendo el conocimiento de sus materiales y su normativa basica
de uso, asi como de las normas de seguridad propias de estos espacios, y comprendiendo
la importancia en el progreso cientifico y emprendedor de que la experimentacion sea
segura, sin comprometer la integridad fisica propia ni colectiva.

Competencia especifica 4

4.1. Interactuar con otros miembros de la comunidad educativa a través de diferentes
entornos de aprendizaje, reales y virtuales, utilizando de forma auténoma y eficiente
recursos variados, tradicionales y digitales, con rigor y respeto y analizando criticamente
las aportaciones de todo el mundo.

4.2. Trabajar de forma autonoma y versatil, individualmente y en equipo, en la consulta
de informacion y la creacion de contenidos, utilizando con criterio las fuentes y
herramientas mas fiables, y desechando las menos adecuadas, mejorando asi el
aprendizaje propio y colectivo.

Competencia especifica 5

5.1. Participar de manera activa en la construccion del conocimiento cientifico,
evidenciando la presencia de la interaccion, la cooperacion y la evaluacion entre iguales,
mejorando el cuestionamiento, la reflexion y el debate al alcanzar el consenso en la
resolucién de un problema o situacion de aprendizaje.

5.2. Construir y producir conocimientos a través del trabajo colectivo, ademas de explorar
alternativas para superar la asimilacion de conocimientos ya elaborados y encontrando
momentos para el andlisis, la discusion y la sintesis, obteniendo como resultado la
elaboracion de productos representados en informes, pdsteres, presentaciones, articulos,
etc.

5.3. Debatir, de manera informada y argumentada, sobre las diferentes cuestiones
medioambientales, sociales y éticas relacionadas con el desarrollo de las ciencias,
alcanzando un consenso sobre las consecuencias de estos avances y proponiendo
soluciones creativas en comun a las cuestiones planteadas.

Competencia especifica 6

6.1. ldentificar y argumentar cientificamente las repercusiones de las acciones que el
alumno o alumna emprende en su vida cotidiana, analizando cdmo mejorarlas como
forma de participar activamente en la construccién de una sociedad mejor.

6.2. Detectar las necesidades de la sociedad sobre las que aplicar los conocimientos
cientificos adecuados que ayuden a mejorarla, incidiendo especialmente en aspectos
importantes como la resolucion de los grandes retos ambientales, el desarrollo sostenible
y la promocion de la salud.
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9. SABERES BASICOS.

9.1 SABERES BASICOS.

9.1.1 SABERES BASICOS 3° ESO.
A. Las destrezas cientificas basicas.

FYQ.3. A.1. Metodologias de la investigacion cientifica: identificacion y formulacion de
cuestiones, elaboracién de hipdtesis y comprobacion experimental de las mismas.

FYQ.3. A.2. Trabajo experimental y proyectos de investigacion: estrategias en la
resolucion de problemas y en el desarrollo de las investigaciones mediante la indagacion,
la deduccion, la busqueda de evidencias y el razonamiento I6gico-matematico, haciendo
inferencias validas de las observaciones y obteniendo conclusiones.

FYQ.3. A.3. Diversos entornos y recursos de aprendizaje cientifico, como el laboratorio
o los entornos virtuales: materiales, sustancias y herramientas tecnoldgicas, atendiendo a
las normas de uso de cada espacio para asegurar la conservacion de la salud propia y
comunitaria, la seguridad en redes y el respeto hacia el medioambiente.

FYQ.3. A.4. Uso del lenguaje cientifico, incluyendo el manejo adecuado de sistemas de
unidades, utilizando preferentemente el Sistema Internacional de Unidades y la notacion
cientifica para expresar los resultados, y herramientas matematicas, para conseguir una
comunicacion argumentada con diferentes entornos cientificos y de aprendizaje.

FYQ.3. A.5. Interpretacion y produccion de informacion cientifica en diferentes formatos
y a partir de diferentes medios para desarrollar un criterio propio basado en lo que el
pensamiento cientifico aporta a la mejora de la sociedad.

FYQ.3. A.6. Valoracion de la cultura cientifica y del papel de cientificos y cientificas en
los principales hitos histdricos y actuales de la fisica y la quimica para el avance y la
mejora de la sociedad. La Ciencia en Andalucia.

B. La materia.

FYQ.3. B.1. Teoria cinético-molecular: aplicacion a observaciones sobre la materia para
explicar sus propiedades, los estados de agregacion y los cambios de estado, y la
formacién de mezclas y disoluciones, asi como la concentracion de las mismas y las leyes
de los gases ideales.

FYQ.3. B.2. Realizacién de experimentos relacionados con los sistemas materiales para
conocer y describir sus propiedades; densidad, composicion y clasificacion, asi como los
métodos de separacion de una mezcla.

FYQ.3. B.3. Aplicacién de los conocimientos sobre la estructura atdbmica de la materia
para entender y explicar la formacion de estructuras mas complejas, de iones, la existencia
de is6topos y sus propiedades, el desarrollo historico del modelo atémico y la ordenacion
y clasificacion de los elementos en la Tabla Periddica.

FYQ.3. B.4. Principales compuestos quimicos: su formacion y sus propiedades fisicas y
quimicas, valoracion de sus aplicaciones. Masa atdbmica y masa molecular.

FYQ.3. B.5. Participacion de un lenguaje cientifico comin y universal a través de la
formulacion y nomenclatura de sustancias simples, iones monoatémicos y compuestos
binarios mediante las reglas de nomenclatura de la IUPAC.
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C. Laenergia

FYQ.3. C.1. Formulacion de cuestiones e hipotesis sobre la energia, el calor y el equilibrio
térmico, sus manifestaciones y sus propiedades, y explicacion del concepto de
temperatura en términos del modelo cinético-molecular, para describirla como la causa
de todos los procesos de cambio.

FYQ.3. C.2. Disefio y comprobacién experimental de hipdtesis, relacionadas con el uso
doméstico e industrial de la energia en sus distintas formas y las transformaciones entre
ellas.

FYQ.3. C.3. Elaboracion fundamentada de hipétesis sobre el medioambiente y la
sostenibilidad a partir de las diferencias entre fuentes de energia renovables y no
renovables. Energias renovables en Andalucia.

FYQ.3. C.4. Andlisis y aplicacién de los efectos del calor sobre la materia para aplicarlos
en situaciones cotidianas.

FYQ.3. C.5. Consideracion de la naturaleza eléctrica de la materia y explicacion del
fendmeno fisico de la corriente eléctrica con base en la Ley de Ohm asi como disefio y
construccion de circuitos eléctricos en laboratorio o de forma virtual, y la obtencién de
energia eléctrica para desarrollar conciencia sobre la necesidad del ahorro energético y la
conservacion sostenible del medioambiente.

D. La interaccion.

FYQ.3. D.1. Prediccion de movimientos sencillos a partir de los conceptos de la
cinematica posicion, velocidad y aceleracion, para formular hipotesis comprobables sobre
valores futuros de estas magnitudes, y validacion de dichas hipdtesis a través del calculo
numérico, la interpretacion de gréaficas o el trabajo experimental.

FYQ.3. D.2. Relacion de los efectos de las principales fuerzas de la naturaleza como la
gravitatoria, eléctrica y magnética, como agentes del cambio tanto en el estado de
movimiento o el de reposo de un cuerpo, asi como productoras de deformaciones, con los
cambios que producen en los sistemas sobre los que actdan.

FYQ.3. D.3. Aplicacion de las leyes de Newton, de la Ley de Gravitacion Universal, de
la Ley de Hooke, de la Ley de Coulomb y del modelo de un iméan, descritas a partir de
observaciones cotidianas y de laboratorio, y especialmente de los experimentos de
Oersted y Faraday, para entender como se comportan e interaccionan entre si los sistemas
materiales ante la accion de las fuerzas y predecir los efectos de estas en situaciones
cotidianas y de seguridad vial.

E. El cambio.

FYQ.3. E.1. Andlisis de los diferentes tipos de cambios que experimentan los sistemas
materiales para relacionarlos con las causas que los producen y con las consecuencias que
tienen.

FYQ.3. E.2. Interpretacién de las reacciones quimicas a nivel macroscépico y
microscopico, en términos del modelo atdmico-molecular de la materia y de la teoria de
colisiones, para explicar las relaciones de la quimica con el medioambiente, la tecnologia
y la sociedad.

FYQ.3. E.3. Aplicacion de la ley de conservacién de la masa y de la ley de las
proporciones definidas, para utilizarlas mediante calculos estequiométricos como
evidencias experimentales que permitan validar el modelo atémico-molecular de la
materia.
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FYQ.3. E.4. Andlisis de los factores que afectan a las reacciones quimicas para predecir
su evolucion de forma cualitativa y entender su importancia en la resolucion de problemas
actuales por parte de la ciencia.

9.1.2 SABERES BASICOS 1° BACHILLERATO.

A. Enlace quimico y estructura de la materia.

FISQ.1. A.1. Desarrollo de la tabla periddica: contribuciones historicas a su elaboracion
actual e importancia como herramienta predictiva de las propiedades de los elementos.

FISQ.1. A.2. Estructura electronica de los atomos: explicacién de la posicién de un
elemento en la tabla periddica y de la variacion en las propiedades de los elementos
quimicos de cada grupo y periodo.

FISQ.1. A.3. Teorias sobre la estabilidad de los &omos e iones: prediccion de la
formacion de enlaces entre los elementos, representacion de estos y deduccion de cuales
son las propiedades de las sustancias quimicas. Comprobacién a través de la observacion
y la experimentacion.

FISQ.1. A.4. Formulacién y nomenclatura de sustancias simples, iones y compuestos
quimicos inorganicos: composicion y las aplicaciones que tienen en la vida cotidiana.

B. Reacciones quimicas.

FISQ.1. B.1. Leyes fundamentales de la quimica: relaciones estequiométricas en las
reacciones quimicas y en la composicion de los compuestos. Resolucidn de cuestiones
cuantitativas relacionadas con la quimica en la vida cotidiana.

FISQ.1. B.2. Clasificacion de las reacciones quimicas: relaciones que existen entre la
quimica y aspectos importantes de la sociedad actual como, por ejemplo, la conservacion
del medioambiente o el desarrollo de farmacos.

FISQ.1. B.3. Calculo de cantidades de materia en sistemas fisicoquimicos concretos,
como gases ideales o disoluciones y sus propiedades: variables mesurables propias del
estado de los mismos en situaciones de la vida cotidiana.

FISQ.1. B.4. Estequiometria de las reacciones quimicas: aplicaciones en los procesos
industriales mas significativos de la ingenieria quimica.
C. Quimica organica.

FISQ.1. C.1. Propiedades fisicas y quimicas generales de los compuestos organicos a
partir de las estructuras quimicas de sus grupos funcionales: generalidades en las
diferentes series homdlogas y aplicaciones en el mundo real.

FISQ.1. C.2. Reglas de la IUPAC para formular y nombrar correctamente algunos
compuestos organicos mono- y polifuncionales (hidrocarburos, compuestos oxigenados
y compuestos nitrogenados).

D. Cinematica.

FISQ.1. D.1. Variables cinematicas en funcién del tiempo en los distintos movimientos
que puede tener un objeto, con o sin fuerzas externas: resolucién de situaciones reales
relacionadas con la fisica y el entorno cotidiano.

FISQ.1. D.2. Variables que influyen en un movimiento rectilineo y circular: magnitudes
y unidades empleadas. Movimientos cotidianos que presentan estos tipos de trayectoria.
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FISQ.1. D.3. Relacién de la trayectoria de un movimiento compuesto con las magnitudes
que lo describen.

E. Estética y dindmica.

FISQ.1. E.1. Prediccidn, a partir de la composicion vectorial, del comportamiento estatico
o dinamico de una particula y un sélido rigido bajo la accion de un par de fuerzas.

FISQ.1. E.2. Relacidn de la mecénica vectorial aplicada sobre una particula o un sélido
rigido con su estado de reposo o de movimiento: aplicaciones estéticas o dindmicas de la
fisica en otros campos, como la ingenieria o el deporte.

FISQ.1. E.3. Interpretacion de las leyes de la dindamica en términos de magnitudes como
el momento lineal y el impulso mecénico: aplicaciones en el mundo real.

F. Energia.

FISQ.1. F.1. Conceptos de trabajo y potencia: elaboracion de hipétesis sobre el consumo
energético de sistemas mecanicos o eléctricos del entorno cotidiano y su rendimiento.

FISQ.1. F.2. Energia potencial y energia cinética de un sistema sencillo: aplicacion a la
conservacion de la energia mecanica en sistemas conservativos y no conservativos y al
estudio de las causas que producen el movimiento de los objetos en el mundo real.

FISQ.1. F.3. Variables termodindmicas de un sistema en funcion de las condiciones:
determinacion de las variaciones de temperatura que experimenta y las transferencias de
energia que se producen con su entorno.

9.2 CONTENIDOS TRANSVERSALES.

El nuevo curriculo de la LOMLOE (LO 3/2020) (RD 157/2022 del 1 de marzo y RD
217/2022 del 29 de marzo) hace mencion expresa a ejes 0 temas transversales como
contenidos obligatorios y orienta su desarrollo de forma transversal. Estos ejes
transversales ya aparecian recogidos en la LOGSE (LO/1/1990 del 3 de octubre de 1990)
como contenidos curriculares obligatorios.

Los ejes transversales de definieron en su momento como temas determinados por
situaciones problematicas o de relevancia social generadas por el modelo de desarrollo
actual, que atraviesan y/o globalizan el analisis de la sociedad y del curriculum en el
ambito educativo, en toda su complejidad conceptual y desde una dimension y
reinterpretacion ética (MEC, 1992; J. Palos, 1996). Nos referimos, entre otros, a la
educacion ambiental, para la salud, para la paz, para el consumo, para la interculturalidad,
para la sexualidad, para la igualdad, etc. Temas que no eran propios de una sola area o
disciplina curricular y que su desarrollo suponia un enfoque interdisciplinario.

La transversalidad y globalizacion son caracteristicas y condiciones propias de las
competencias clave y de las especificas del curriculum y el objetivo competencial de los
aprendizajes es conseguir que el alumnado aplique los aprendizajes de forma globalizada
para resolver situaciones en diferentes contextos. Esto es perfectamente compatible con
aprender contenidos de tematicas socialmente relevantes (muchos recogidos de forma
fragmentada al curriculum) y con un enfoque e interpretacion ética de las competencias
que por definicién son globales. Con este enfoque ético ain podriamos afirmar que el
alumnado seria mas competencial socialmente.
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Metodolégicamente podemos decir que también es compatible con algunas de las
innovaciones metodoldgicas como, por ejemplo, uso de las tecnologias digitales en el
aula, flexibilizaciébn de espacios educativos, aula invertida, trabajo cooperativo,
agrupamientos flexibles, trabajos por proyectos... En este sentido podemos afirmar que
estos ultimos son los que se adaptan mejor a los objetivos que persigue resumir como el
desarrollo de los temas transversales que, a grandes rasgos, podriamos resumir como el
desarrollo de las competencias y la construccion de un sistema de valores necesarios para
la convivencia y para un nuevo modelo de desarrollo, fundamentado en evidencias, en
conocimientos y en la intervencién para la mejora de los contextos sociales.

9.2.1 DESCRIPCION.
Seqgun el Decreto 111/2016. Capitulo 11. Articulo 6:

Sin perjuicio de su tratamiento especifico en las materias de la Educacion Secundaria
Obligatoria que se vinculan directamente con los aspectos detallados a continuacion, el
curriculo incluird de manera transversal los siguientes elementos:

a) El respeto al Estado de Derecho y a los derechos y libertades fundamentales recogidos
en la Constitucion Espafiola y en el Estatuto de Autonomia para Andalucia.

b) El desarrollo de las competencias personales y las habilidades sociales para el ejercicio
de la participacion, desde el conocimiento de los valores que sustentan la libertad, la
justicia, la igualdad, el pluralismo politico y la democracia.

c) La educacion para la convivencia y el respeto en las relaciones interpersonales, la
competencia emocional, el autoconcepto, la imagen corporal y la autoestima como
elementos necesarios para el adecuado desarrollo personal, el rechazo y la prevencion de
situaciones de acoso escolar, discriminacion o maltrato, la promocion del bienestar, de la
seguridad y de la proteccion de todos los miembros de la comunidad educativa.

d) El fomento de los valores y las actuaciones necesarias para el impulso de la igualdad
real y efectiva entre mujeres y hombres, el reconocimiento de la contribucién de ambos
sexos al desarrollo de nuestra sociedad y al conocimiento acumulado por la humanidad,
el analisis de las causas, situaciones y posibles soluciones a las desigualdades por razon
de sexo, el respeto a la orientacion y a la identidad sexual, el rechazo de comportamientos,
contenidos y actitudes sexistas y de los estereotipos de género, la prevencion de la
violencia de género y el rechazo a la explotacion y abuso sexual.

e) El fomento de los valores inherentes y las conductas adecuadas a los principios de
igualdad de oportunidades, accesibilidad universal y no discriminacién, asi como la
prevencidn de la violencia contra las personas con discapacidad.

f) El fomento de la tolerancia y el reconocimiento de la diversidad y la convivencia
intercultural, el conocimiento de la contribucion de las diferentes sociedades,
civilizaciones y culturas al desarrollo de la humanidad, el conocimiento de la historia y
la cultura del pueblo gitano, la educacion para la cultura de paz, el respeto a la libertad de
conciencia, la consideracion a las victimas del terrorismo, el conocimiento de los
elementos fundamentales de la memoria democratica vinculados principalmente con
hechos que forman parte de la historia de Andalucia, y el rechazo y la prevencién de la
violencia terrorista y de cualquier otra forma de violencia, racismo o xenofobia.

g) El desarrollo de las habilidades basicas para la comunicacién interpersonal, la
capacidad de escucha activa, la empatia, la racionalidad y el acuerdo a través del didlogo.
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h) La utilizacion critica y el autocontrol en el uso de las tecnologias de la informacién y
la comunicacion y los medios audiovisuales, la prevencion de las situaciones de riesgo
derivadas de su utilizacién inadecuada, su aportacion a la ensefianza, al aprendizaje y al
trabajo del alumnado, y los procesos de transformacion de la informacién en
conocimiento.

i) La promocion de los valores y conductas inherentes a la convivencia vial, la prudencia
y la prevencion de los accidentes de trafico. Asimismo, se trataran temas relativos a la
proteccion ante emergencias y catastrofes.

j) La promocion de la actividad fisica para el desarrollo de la competencia motriz, de los
habitos de vida saludable, la utilizacién responsable del tiempo libre y del ocio y el
fomento de la dieta equilibrada y de la alimentacion saludable para el bienestar individual
y colectivo, incluyendo conceptos relativos a la educacién para el consumo y la salud
laboral.

k) La adquisicion de competencias para la actuacion en el ambito econémico y para la
creacion y desarrollo de los diversos modelos de empresas, la aportacion al crecimiento
economico desde principios y modelos de desarrollo sostenible y utilidad social, la
formacién de una conciencia ciudadana que favorezca el cumplimiento correcto de las
obligaciones tributarias y la lucha contra el fraude, como formas de contribuir al
sostenimiento de los servicios publicos de acuerdo con los principios de solidaridad,
justicia, igualdad y responsabilidad social, el fomento del emprendimiento, de la ética
empresarial y de la igualdad de oportunidades.

I) La toma de conciencia sobre temas y problemas que afectan a todas las personas en un
mundo globalizado, entre los que se consideraran la salud, la pobreza en el mundo, la
emigracion y la desigualdad entre las personas, pueblos y naciones, asi como los
principios béasicos que rigen el funcionamiento del medio fisico y natural y las
repercusiones que sobre el mismo tienen las actividades humanas, el agotamiento de los
recursos naturales, la superpoblacion, la contaminacion o el calentamiento de la Tierra,
todo ello, con objeto de fomentar la contribucion activa en la defensa, conservacion y
mejora de nuestro entorno como elemento determinante de la calidad de vida.

9.22 CONTRIBUCION DE LAS MATERIAS A LOS ELEMENTOS
TRANSVERSALES.

e FISICA Y QUIMICA 3° DE ESO.

Los elementos transversales, algunos intimamente relacionados con la Fisica y Quimica,
como pueden ser la educacion para la salud y la educacion para el consumo, se abordaran
en el estudio de la composicion de alimentos elaborados, el uso seguro de los productos
de limpieza de uso doméstico y la fecha de caducidad de productos alimenticios y
medicamentos, entre otros. La educacion vial se podra tratar con el estudio del
movimiento. El uso seguro de las TIC debera estar presente en todos los bloques.

e FISICAY QUIMICA 1° DE BACHILLERATO.

En esta materia también se trabajan contenidos transversales de educacion para la salud,
el consumo Yy el cuidado del medioambiente, como son las sustancias que pueden ser
nocivas para la salud; la composicion de medicamentos y sus efectos; aditivos,
conservantes y colorantes presentes en la alimentacion; y el estudio de los elementos y
compuestos que conforman nuestro medioambiente y sus transformaciones. Contribuye
a la educacién vial explicando cémo evitar o reducir el impacto en los accidentes de
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trafico cuando estudia los tipos de movimiento, fuerzas, distintos tipos de energias y
nuevos materiales. A la educacién en valores puede aportar la perspectiva historica del
desarrollo industrial y sus repercusiones. Cuando se realizan debates sobre temas de
actualidad cientifica y sus consecuencias en la sociedad, estaremos promoviendo la
educacion civica y la educacion para la igualdad, justicia, la libertad y la paz. En la tarea
diaria se procurara favorecer la autoestima, el espiritu emprendedor y evitar la
discriminacion, trabajando siempre desde y para la igualdad de oportunidades.

9.3. TEMPORALIZACION DE LOS SABERES BASICOS.
9.3.1. TEMPORALIZACION DE LOS SABERES BASICOS DE 3° ESO.

Bloque Curricular Unidad Didactica iesm_)nes Trimestre
estinas
BLOQUE A:
LAS DESTREZAS 1. El método cientifico 10 1
CIENTIFICAS BASICAS
2. El atog:?éﬁiilosstema 10 1
BLOQUE B: = E —
LA MATERIA . dtomos, moléculas 'y 12 1
cristales
BLOQUE E: 4. Las reacciones 14 5
EL CAMBIO quimicas
5. Las fuerzas y sus 10 9
BLOQUE D: efec'tos'
LA INTERACCION 0. Gravitacion 10 2
7. Electricidad y
. 10 3
magnetismo
8. Circuitos eléctricos y 9 3
electronicos
BLOQUE C: -
LA ENERGIA 9. La energia. I':uentes de 10 3
energia

9.3.2. TEMPORALIZACION DE LOS SABERES BASICOS DE 1° DE
BACHILLERATO.

Bloque Curricular Unidad Didactica 285'(.)%5 Trimestre
estinas
BLOQUE A: 1. El &tomo y el sistema 10 1
ENLACE QUIMICO Y periodico
ESTRUCTURA DE LA -
MATERIA 2. Enlace Quimico 12 1
3. Leyes Ponderales 8 1
BLOQUE B: 4. Disoluciones 6-7 2
REACCIONES ) i
QUIMICAS 5. Estequiometria 12-14 2
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~ BLOQUE C: 6. Los Compuestos del 6 1
QUIMICA ORGANICA Carbono
BLOQUE D: 7. Calculo Vectorial 6 2
CINEMATICA 8. Cinemética 15 2
BLOQUE E: L
ESTATICA Y DINAMICA 9. Dinamica 12-14 3
BLOQUE F: . ]
ENERGIA 10. Trabajo y Energia 9-12 3

10. VINCULACION ENTRE LOS ELEMENTOS CURRICULARES.
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10.1. VINCULACION ENTRE LOS ELEMENTOS CURRICULARES EN 3° ESO.

COMPETENCIA ESPECIFICA

CRITERIO EVALUACION

SABERES BASICOS

1. Comprender y relacionar los
motivos por los que ocurren los
principales fenémenos
fisicoquimicos del entorno,
explicandolos en términos de las
leyes y teorias cientificas
adecuadas, para resolver problemas
con el fin de aplicarlas para mejorar
larealidad cercana y la calidad de
vida humana.

16.7 %

1.1 Identificar, comprender y explicar los
fendmenos fisicoquimicos cotidianos mas
relevantes, a partir de los principios, teorias y leyes
cientificas adecuadas, expresandolos, de manera
argumentada, utilizando diversidad de soportes y

FYQ.3.B.3. Aplicacidn de los conocimientos sobre la estructura atdmica de la
materia para entender y explicar la formacion de estructuras mas complejas, de
iones, la existencia de isotopos y sus propiedades, el desarrollo histérico del
modelo atémico y la ordenacién y clasificacion de los elementos en la Tabla
Periddica.

medios de comunicacion.

FYQ.3.E.2. Interpretacion de las reacciones quimicas a nivel macroscépico y
microscopico, en términos del modelo atdbmico-molecular de la materia y de la
teoria de colisiones, para explicar las relaciones de la quimica con el
medioambiente, la tecnologia y la sociedad.

1.2 Resolver los problemas fisicoquimicos
planteados utilizando las leyes y teorias cientificas
adecuadas, razonando los procedimientos utilizados
para encontrar las soluciones y expresando
adecuadamente los resultados.

FYQ.3.A.4. Uso del lenguaje cientifico, incluyendo el manejo adecuado de
sistemas de unidades, utilizando preferentemente el Sistema Internacional de
Unidades y la notacion cientifica para expresar los resultados, y herramientas
matematicas, para conseguir una comunicacion argumentada con diferentes
entornos cientificos y de aprendizaje.

FYQ.3.D.3. Aplicacién de las leyes de Newton, de la Ley de Gravitacién Universal,
de la Ley de Hooke, de la Ley de Coulomb y del modelo de un imén, descritas a
partir de observaciones cotidianas y de laboratorio, y especialmente de los
experimentos de Oersted y Faraday, para entender como se comportan e
interaccionan entre si los sistemas materiales ante la accion de las fuerzas y
predecir los efectos de estas en situaciones cotidianas y de seguridad vial.

1.3 Reconocer Yy describir en el entorno inmediato
situaciones problematicas reales de indole cientifica
y emprender iniciativas en las que la ciencia, y en
particular la fisica y la quimica, pueden contribuir a

FYQ.3.A.1. Metodologias de la investigacion cientifica: identificacion y
formulacion de cuestiones, elaboracidn de hip6tesis y comprobacién experimental
de las mismas.

su solucidn, analizando criticamente su impacto en
la sociedad.

FYQ.3.C.2. Disefio y comprobacién experimental de hipétesis, relacionadas con el
uso doméstico e industrial de la energia en sus distintas formas y las

transformaciones entre ellas.
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2. Expresar las observaciones
realizadas por el alumnado en
forma de preguntas, formulando
hipotesis, para explicarlas y
demostrando dichas hipotesis a
través de la experimentacion
cientifica, la indagacion y la
busqueda de evidencias, para
desarrollar los razonamientos
propios del pensamiento cientifico
y mejorar las destrezas en el uso de
las metodologias cientificas.

16.7 %

2.1 Emplear las metodologias propias de la ciencia
para identificar y describir fendmenos a partir de
cuestiones a las que se pueda dar respuesta a través

FYQ.3.B.4. Principales compuestos quimicos: su formacion y sus propiedades
fisicas y quimicas, valoracion de sus aplicaciones. Masa atdmica y masa molecular.

de la indagacion, la deduccion, el trabajo
experimental y el razonamiento I6gico-matematico,
diferenciandolas de aquellas pseudocientificas que
no admiten comprobacion experimental.

FYQ.3.C.5. Consideracion de la naturaleza eléctrica de la materia y explicacion del
fendmeno fisico de la corriente eléctrica con base en la Ley de Ohm asi como
disefio y construccion de circuitos eléctricos en laboratorio o de forma virtual, y la
obtencién de energia eléctrica para desarrollar conciencia sobre la necesidad del
ahorro energético y la conservacion sostenible del medioambiente.

2.2 Seleccionar, de acuerdo con la naturaleza de las
cuestiones que se traten, la mejor manera de
comprobar o refutar las hip6tesis formuladas, para
disefiar estrategias de indagacion y busqueda de
evidencias que permitan obtener conclusiones y

FYQ.3.A.2. Trabajo experimental y proyectos de investigacion: estrategias en la
resolucién de problemas y en el desarrollo de las investigaciones mediante la
indagacion, la deduccion, la blsqueda de evidencias y el razonamiento
I6gicomatematico, haciendo inferencias validas de las observaciones y obteniendo
conclusiones.

repuestas ajustadas a la naturaleza de la pregunta
formulada.

FYQ.3.E.4. Analisis de los factores que afectan a las reacciones quimicas para
predecir su evolucién de forma cualitativa y entender su importancia en la
resolucidn de problemas actuales por parte de la ciencia.

2.3 Aplicar las leyes y teorias cientificas conocidas
para formular cuestiones e hipétesis, de manera
informada y coherente con el conocimiento

FYQ.3.A.1. Metodologias de la investigacién cientifica: identificacion y
formulacion de cuestiones, elaboracion de hip6tesis y comprobacidn experimental
de las mismas.

cientifico existente y disefiar los procedimientos
experimentales o deductivos necesarios para
resolverlas o comprobarlas.

FYQ.3.A.5. Interpretacién y produccion de informacidn cientifica en diferentes
formatos y a partir de diferentes medios para desarrollar un criterio propio basado
en lo que el pensamiento cientifico aporta a la mejora de la sociedad.

FYQ.3.E.3. Aplicacidn de la ley de conservacion de la masay de la ley de las
proporciones definidas, para utilizarlas mediante calculos estequiométricos como
evidencias experimentales que permitan validar el modelo atomico-molecular de la
materia.

3. Manejar con soltura las reglas y
normas bésicas de la fisica y la
quimica en lo referente al lenguaje

3.1 Emplear datos en diferentes formatos para
interpretar y comunicar informacion relativa a un
proceso fisicoquimico concreto, relacionando entre

FYQ.3.A.4. Uso del lenguaje cientifico, incluyendo el manejo adecuado de
sistemas de unidades, utilizando preferentemente el Sistema Internacional de
Unidades y la notacion cientifica para expresar los resultados, y herramientas
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de la IUPAC, al lenguaje
matematico, al empleo de unidades
de medida correctas, al uso seguro
del laboratorio y a la interpretacion
y produccién de datos e
informacion en diferentes formatos
y fuentes (textos, enunciados,
tablas, graficas, informes,
manuales, diagramas, férmulas,
esquemas, modelos, simbolos), para
reconocer el caracter universal y
transversal del lenguaje cientifico y
la necesidad de una comunicacion
fiable en investigacion y ciencia
entre diferentes paises y culturas.

16.7 %

si lo que cada uno de ellos contiene, y extrayendo
en cada caso lo més relevante para la resolucion de
un problema.

matematicas, para conseguir una comunicacion argumentada con diferentes
entornos cientificos y de aprendizaje.

FYQ.3.D.2. Relacion de los efectos de las principales fuerzas de la naturaleza como
la gravitatoria, eléctrica y magnética, como agentes del cambio tanto en el estado de
movimiento o el de reposo de un cuerpo, asi como productoras de deformaciones,
con los cambios que producen en los sistemas sobre los que acttan.

3.2 Utilizar adecuadamente las reglas basicas de la
fisica y la quimica, incluyendo el uso de unidades
de medida, las herramientas matematicas y las
reglas de nomenclatura, consiguiendo una
comunicacion efectiva con toda la comunidad
cientifica.

FYQ.3.A.4. Uso del lenguaje cientifico, incluyendo el manejo adecuado de
sistemas de unidades, utilizando preferentemente el Sistema Internacional de
Unidades y la notacion cientifica para expresar los resultados, y herramientas
matematicas, para conseguir una comunicacion argumentada con diferentes
entornos cientificos y de aprendizaje.

FYQ.3.B.5. Participacion de un lenguaje cientifico comin y universal a través de la
formulacion y nomenclatura de sustancias simples, iones monoatémicos y
compuestos binarios mediante las reglas de nomenclatura de la IUPAC.

3.3 Poner en préctica las normas de uso de los
espacios especificos de la ciencia, como el
laboratorio de fisica y quimica, como medio de
asegurar la salud propia y colectiva, la conservacién
sostenible del medioambiente y el cuidado de las
instalaciones.

FYQ.3.A.2. Trabajo experimental y proyectos de investigacion: estrategias en la
resolucidn de problemas y en el desarrollo de las investigaciones mediante la
indagacidn, la deduccion, la busqueda de evidencias y el razonamiento logico-
matematico, haciendo inferencias validas de las observaciones y obteniendo
conclusiones.

FYQ.3.A.3. Diversos entornos y recursos de aprendizaje cientifico, como el
laboratorio o los entornos virtuales: materiales, sustancias y herramientas
tecnoldgicas, atendiendo a las normas de uso de cada espacio para asegurar la
conservacion de la salud propia y comunitaria, la seguridad en redes y el respeto
hacia el medioambiente.

4. Utilizar de forma critica,
eficiente y segura plataformas
digitales y recursos variados, tanto
para el trabajo individual como en
equipo, para fomentar la
creatividad, el desarrollo personal y
el aprendizaje individual y social,
mediante la consulta de
informacion, la creacion de
materiales y la comunicacion

4.1 Utilizar recursos variados, tradicionales y
digitales, mejorando el aprendizaje auténomo y
para mejorar la interaccién con otros miembros de
la comunidad educativa, con respeto hacia docentes
y estudiantes y analizando criticamente las
aportaciones de cada participante.

FYQ.3.A.3. Diversos entornos y recursos de aprendizaje cientifico, como el
laboratorio o los entornos virtuales: materiales, sustancias y herramientas
tecnoldgicas, atendiendo a las normas de uso de cada espacio para asegurar la
conservacion de la salud propia y comunitaria, la seguridad en redes y el respeto
hacia el medioambiente.

4.2 Trabajar de forma adecuada y versatil con
medios variados, tradicionales y digitales, en la
consulta de informacién y la creacion de

FYQ.3.A.3. Diversos entornos y recursos de aprendizaje cientifico, como el
laboratorio o los entornos virtuales: materiales, sustancias y herramientas
tecnoldgicas, atendiendo a las normas de uso de cada espacio para asegurar la
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efectiva en los diferentes entornos
de aprendizaje.

16.7 %

contenidos, seleccionando con criterio las fuentes
més fiables y desechando las menos adecuadas para
la mejora del aprendizaje propio y colectivo.

conservacion de la salud propia y comunitaria, la seguridad en redes y el respeto
hacia el medioambiente.

FYQ.3.A5. Interpretacion y produccion de informacion cientifica en diferentes
formatos y a partir de diferentes medios para desarrollar un criterio propio basado
en lo que el pensamiento cientifico aporta a la mejora de la sociedad.

5. Utilizar las estrategias propias
del trabajo colaborativo,
potenciando el crecimiento entre
iguales como base emprendedora de
una comunidad cientifica critica,
ética y eficiente, para comprender
la importancia de la ciencia en la
mejora de la sociedad andaluza y
global, las aplicaciones y
repercusiones de los avances
cientificos, la preservacion de la
salud y la conservacion sostenible
del medioambiente.

16.7 %

5.1 Establecer interacciones constructivas y
coeducativas, emprendiendo actividades de
cooperacion y del uso de las estrategias propias del
trabajo colaborativo, como forma de construir un
medio de trabajo eficiente en la ciencia.

FYQ.3.A.2. Trabajo experimental y proyectos de investigacion: estrategias en la
resolucién de problemas y en el desarrollo de las investigaciones mediante la
indagacion, la deduccion, la bisqueda de evidencias y el razonamiento légico-
matematico, haciendo inferencias validas de las observaciones y obteniendo
conclusiones.

FYQ.3.A.3. Diversos entornos y recursos de aprendizaje cientifico, como el
laboratorio o los entornos virtuales: materiales, sustancias y herramientas
tecnoldgicas, atendiendo a las normas de uso de cada espacio para asegurar la
conservacion de la salud propia y comunitaria, la seguridad en redes y el respeto
hacia el medioambiente.

5.2 Emprender, de forma guiada y de acuerdo a la
metodologia adecuada, proyectos cientificos que
involucren al alumnado en la mejora de la sociedad

FYQ.3.A.1. Metodologias de la investigacion cientifica: identificacion y
formulacion de cuestiones, elaboracion de hipétesis y comprobacién experimental
de las mismas.

y que creen valor para el individuo y para la
comunidad, tanto local como globalmente.

FYQ.3.A.5. Interpretacién y produccion de informacidn cientifica en diferentes
formatos y a partir de diferentes medios para desarrollar un criterio propio basado
en lo que el pensamiento cientifico aporta a la mejora de la sociedad.

6. Comprender y valorar la ciencia
como una construccion colectiva en
continuo cambio y evolucion, en la
que no solo participan las personas
dedicadas a la ciencia, sino que
también requiere de una interaccion
con el resto de la sociedad, para
obtener resultados que repercutan
en el avance tecnoldgico,
econdémico, ambiental y social.

6.1 Reconocer y valorar, a través del analisis
histérico de los avances cientificos logrados por
hombres y mujeres de ciencia y los avances
cientificos, que la ciencia es un proceso en
permanente construccion y las repercusiones
mutuas de la ciencia actual con la tecnologia, la
sociedad y el medioambiente.

FYQ.3.A.6. Valoracion de la cultura cientifica y del papel de cientificos y
cientificas en los principales hitos histdricos y actuales de la fisica y la quimica
para el avance y la mejora de la sociedad. La Ciencia en Andalucia.

6.2 Detectar en el entorno las necesidades
tecnoldgicas, ambientales, econémicas y sociales
mas importantes que demanda la sociedad,

FYQ.3.A.5. Interpretacion y produccidn de informacion cientifica en diferentes
formatos y a partir de diferentes medios para desarrollar un criterio propio basado
en lo que el pensamiento cientifico aporta a la mejora de la sociedad.
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16.5%

entendiendo la capacidad de la ciencia para darles
solucidn sostenible a través de la implicacion de
todos los ciudadanos.

FYQ.3.A.6. Valoracion de la cultura cientifica y del papel de cientificos y
cientificas en los principales hitos historicos y actuales de la fisica y la quimica
para el avance y la mejora de la sociedad. La Ciencia en Andalucia.

FYQ.3.C.3. Elaboracién fundamentada de hipotesis sobre el medioambiente y la
sostenibilidad a partir de las diferencias entre fuentes de energia renovables y no
renovables. Energias renovables en Andalucia.

10.2 VINCULACION ENTRE LOS ELEMENTOS CURRICULARES EN 1°BACHILLERATO.

COMPETENCIA ESPECIFICA

CRITERIO EVALUACION

SABERES BASICOS

1. Resolver problemas y situaciones
relacionados con la fisica y la
quimica, aplicando las leyes y
teorias cientificas adecuadas, para
comprender y explicar los
fendmenos naturales y evidenciar el
papel de estas ciencias en la mejora
del bienestar comln y en la realidad
cotidiana.

16.7 %

1.1. Aplicar las leyes y teorias cientificas en el
analisis de fenémenos fisicoquimicos cotidianos,
comprendiendo las causas que los producen y

FISQ.1.A.2 Estructura electronica de los atomos: explicacién de la posicion de un
elemento en la tabla periddica y de la variacion en las propiedades de los elementos
guimicos de cada grupo y periodo.

explicadndolas utilizando diversidad de soportes y
medios de comunicacion.

FISQ.1.A.3 Teorias sobre la estabilidad de los atomos e iones: prediccidon de la
formacidn de enlaces entre los elementos, representacion de estos y deduccion de
cudles son las propiedades de las sustancias quimicas. Comprobacion a través de la
observacién y la experimentacion.

FISQ.1.E.1 Prediccion, a partir de la composicion vectorial, del comportamiento
estatico o dindmico de una particula y un sélido rigido bajo la accién de un par de
fuerzas.

FISQ.1.F.1 Conceptos de trabajo y potencia: elaboracion de hipétesis sobre el
consumo energético de sistemas mecanicos o eléctricos del entorno cotidiano y su
rendimiento.

1.2 Resolver problemas fisicoquimicos planteados a
partir de situaciones cotidianas, aplicando las leyes
y teorias cientificas para encontrar y argumentar las

FISQ.1.B.1 Leyes fundamentales de la quimica: relaciones estequiométricos en las
reacciones quimicas y en la composicion de los compuestos. Resolucién de
cuestiones cuantitativas relacionadas con la quimica en la vida cotidiana.

soluciones, expresando adecuadamente los
resultados.

FISQ.1.B.3 Calculo de cantidades de materia en sistemas fisicoquimicos concretos,
como gases ideales o disoluciones y sus propiedades: variables mesurables propias
del estado de los mismos en situaciones de la vida cotidiana.
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FISQ.1.D.1 Variables cinematicas en funcién del tiempo en los distintos
movimientos que puede tener un objeto, con o sin fuerzas externas: resolucion de
situaciones reales relacionadas con la fisica y el entorno cotidiano.

FISQ.1.E.3 Interpretacion de las leyes de la dinamica en términos de magnitudes
como el momento lineal y el impulso mecanico: aplicaciones en el mundo real.

FISQ.1.F.2 Energia potencial y energia cinética de un sistema sencillo: aplicacion a
la conservacion de la energia mecanica en sistemas conservativos y no
conservativos y al estudio de las causas que producen el movimiento de los objetos
en el mundo real.

FISQ.1.F.3 Variables termodinamicas de un sistema en funcién de las condiciones:
determinacion de las variaciones de temperatura que experimenta y las
transferencias de energia que se producen con su entorno.

1.3 Identificar situaciones problematicas en el
entorno cotidiano, emprender iniciativas y buscar
soluciones sostenibles desde la fisica y la quimica,
analizando criticamente el impacto producido en la
sociedad y el medioambiente.

FISQ.1.B.2. Clasificacion de las reacciones quimicas: relaciones que existen entre
la quimica y aspectos importantes de la sociedad actual como, por ejemplo, la
conservacion del medioambiente o el desarrollo de farmacos., elaboracién de
hipétesis y comprobacion experimental de las mismas.

FISQ.1.F.2 Energia potencial y energia cinética de un sistema sencillo: aplicacion a
la conservacion de la energia mecénica en sistemas conservativos y no
conservativos y al estudio de las causas que producen el movimiento de los objetos
en el mundo real.

FISQ.1.F.3 Disefio y comprobacién experimental de hipétesis, relacionadas con el
uso doméstico e industrial de la energia en sus distintas formas y las
transformaciones entre ellas.

2. Razonar con solvencia, usando el
pensamiento cientifico y las
destrezas relacionadas con el
trabajo de la ciencia, para aplicarlos
a la observacién de la naturaleza y
el entorno, a la formulacién de

2.1 Formular y verificar hipétesis como respuestas
a diferentes problemas y observaciones, manejando

FISQ.1.D.3 Relacion de la trayectoria de un movimiento compuesto con las
magnitudes que lo describen.

con soltura el trabajo experimental, la indagacion,
la bUsqueda de evidencias y el razonamiento
I6gico-matematico.

FISQ.1.E.1 Predicciodn, a partir de la composicion vectorial, del comportamiento
estatico o dindmico de una particula y un sélido rigido bajo la accién de un par de
fuerzas.
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preguntas e hipotesis y a la
validacién de las mismas a través
de la experimentacion, la
indagacion y la busqueda de
evidencias.

16.7 %

FISQ.1.F.1 Conceptos de trabajo y potencia: elaboracion de hipoétesis sobre el
consumo energético de sistemas mecéanicos o eléctricos del entorno cotidiano y su
rendimiento.

FISQ.1.F.2 Energia potencial y energia cinética de un sistema sencillo: aplicacion a
la conservacion de la energia mecanica en sistemas conservativos y no
conservativos y al estudio de las causas que producen el movimiento de los objetos
en el mundo real.

2.2 Utilizar diferentes métodos para encontrar la
respuesta a una sola cuestién u observacion,
cotejando los resultados obtenidos por diferentes
métodos y asegurandose asi de su coherencia y
fiabilidad.

FISQ.1.A.3 Teorias sobre la estabilidad de los atomos e iones: prediccion de la
formacion de enlaces entre los elementos, representacion de estos y deduccién de
cuales son las propiedades de las sustancias quimicas. Comprobacion a través de la
observacion y la experimentacion.

FISQ.1.D.2 Variables que influyen en un movimiento rectilineo y circular:
magnitudes y unidades empleadas. Movimientos cotidianos que presentan estos
tipos de trayectoria.

FISQ.1.E.1 Prediccion, a partir de la composicion vectorial, del comportamiento
estatico o dindmico de una particula y un sélido rigido bajo la accién de un par de
fuerzas.

FISQ.1.B.1 Leyes fundamentales de la quimica: relaciones estequiométricos en las
reacciones quimicas y en la composicion de los compuestos. Resolucién de
cuestiones cuantitativas relacionadas con la quimica en la vida cotidiana.

2.3 Integrar las leyes y teorias cientificas conocidas en
el desarrollo del procedimiento de la validacion de las
hipétesis formuladas, aplicando relaciones cualitativas

FISQ.1.D.1 Variables cinemaéticas en funcidn del tiempo en los distintos
movimientos que puede tener un objeto, con o sin fuerzas externas: resolucién de
situaciones reales relacionadas con la fisica y el entorno cotidiano.

y cuantitativas entre las diferentes variables, de
manera que el proceso sea mas fiable y coherente con
el conocimiento cientifico adquirido.

FISQ.1.E.1 Prediccion, a partir de la composicion vectorial, del comportamiento
estatico o dindmico de una particula y un sélido rigido bajo la accién de un par de
fuerzas.

FISQ.1.F.1 Conceptos de trabajo y potencia: elaboracion de hipotesis sobre el
consumo energético de sistemas mecanicos o eléctricos del entorno cotidiano y su
rendimiento.
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3. Manejar con propiedad y
solvencia el flujo de informacion en
los diferentes registros de
comunicacion de la ciencia como la
nomenclatura de compuestos
quimicos, el uso del lenguaje
matematico, el uso correcto de las
unidades de medida, la seguridad en
el trabajo experimental, para la
produccion e interpretacion de
informacion en diferentes formatos
y a partir de fuentes diversas.

16.7 %

3.1 Utilizar y relacionar de manera rigurosa
diferentes sistemas de unidades, empleando
correctamente su notacion y sus equivalencias,
haciendo posible una comunicacion efectiva con
toda la comunidad cientifica.

FISQ.1.B.1 Leyes fundamentales de la quimica: relaciones estequiométricos en las
reacciones quimicas y en la composicién de los compuestos. Resolucién de
cuestiones cuantitativas relacionadas con la quimica en la vida cotidiana.

FISQ.1.B.3 Calculo de cantidades de materia en sistemas fisicoquimicos concretos,
como gases ideales o disoluciones y sus propiedades: variables mesurables propias
del estado de los mismos en situaciones de la vida cotidiana.

FISQ.1.D.1 Variables cinematicas en funcién del tiempo en los distintos
movimientos que puede tener un objeto, con o sin fuerzas externas: resolucion de
situaciones reales relacionadas con la fisica y el entorno cotidiano.

FISQ.1.D.2 Variables que influyen en un movimiento rectilineo y circular:
magnitudes y unidades empleadas. Movimientos cotidianos que presentan estos
tipos de trayectoria.

3.2 Nombrar y formular correctamente sustancias
simples, iones y compuestos quimicos inorganicos
y organicos utilizando las normas de la IUPAC,
como parte de un lenguaje integrador y universal
para toda la comunidad cientifica.

FISQ.1.A.4 Formulacién y nomenclatura de sustancias simples, iones y compuestos
guimicos inorganicos: composicion y las aplicaciones que tienen en la vida
cotidiana.

FISQ.1.C.2 Reglas de la IUPAC para formular y nombrar correctamente algunos
compuestos organicos mono- y polifuncionales (hidrocarburos, compuestos
oxigenados y compuestos nitrogenados).

3.3 Emplear diferentes formatos para interpretar y
expresar informacion relativa a un proceso
fisicoquimico concreto, relacionando entre si la
informacion que cada uno de ellos contiene y
extrayendo de él lo més relevante durante la
resolucién de un problema.

FISQ.1.D.1 Variables cinemaéticas en funcidn del tiempo en los distintos
movimientos que puede tener un objeto, con o sin fuerzas externas: resolucién de
situaciones reales relacionadas con la fisica y el entorno cotidiano.

FISQ.1.E.2 Relacién de la mecanica vectorial aplicada sobre una particula o un
solido rigido con su estado de reposo o de movimiento: aplicaciones estaticas o
dindmicas de la fisica en otros campos, como la ingenieria o el deporte.

FISQ.1.F.2 Energia potencial y energia cinética de un sistema sencillo: aplicacion a
la conservacion de la energia mecénica en sistemas conservativos y no
conservativos y al estudio de las causas que producen el movimiento de los objetos
en el mundo real.
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3.4 Poner en préctica los conocimientos adquiridos en
la experimentacion cientifica en laboratorio o campo,

FISQ.1.B.4 Estequiometria de las reacciones quimicas: aplicaciones en los procesos
industriales més significativos de la ingenieria quimica.

incluyendo el conocimiento de sus materiales y su
normativa basica de uso, asi como de las normas de
seguridad propias de estos espacios, y comprendiendo
la importancia en el progreso cientifico y

FISQ.1.D.1 Variables cinematicas en funcién del tiempo en los distintos
movimientos que puede tener un objeto, con o sin fuerzas externas: resolucion de
situaciones reales relacionadas con la fisica y el entorno cotidiano.

emprendedor de que la experimentacion sea segura,
sin comprometer la integridad fisica propia ni
colectiva.

FISQ.1.F.3 Variables termodindmicas de un sistema en funcién de las condiciones:
determinacion de las variaciones de temperatura que experimenta y las
transferencias de energia que se producen con su entorno.

4. Utilizar de forma auténoma, critica
y eficiente plataformas digitales y
recursos variados, tanto para el trabajo
individual como en equipo,
consultando y seleccionando
informacion cientifica veraz, creando
materiales en diversos formatos y
comunicando de manera efectiva en
diferentes entornos de aprendizaje,
para fomentar la creatividad, el
desarrollo personal y el aprendizaje
individual y social.

16.7 %

4.1 Interactuar con otros miembros de la comunidad
educativa a través de diferentes entornos de
aprendizaje, reales y virtuales, utilizando de forma
auténoma y eficiente recursos variados, tradicionales

FISQ.1.A.1 Desarrollo de la tabla periddica: contribuciones histéricas a su
elaboracion actual e importancia como herramienta predictiva de las propiedades de
los elementos.

y digitales, con rigor y respeto y analizando
criticamente las aportaciones de todo el mundo.

FISQ.1.B.2 Clasificacidn de las reacciones quimicas: relaciones que existen entre la
guimica y aspectos importantes de la sociedad actual como, por ejemplo, la
conservacion del medioambiente o el desarrollo de farmacos.

FISQ.1.B.4 Estequiometria de las reacciones quimicas: aplicaciones en los procesos
industriales mas significativos de la ingenieria quimica.

4.2 Trabajar de forma auténoma y versatil,
individualmente y en equipo, en la consulta de
informacion y la creacion de contenidos, utilizando

FISQ.1.A.1 Desarrollo de la tabla periddica: contribuciones historicas a su
elaboracion actual e importancia como herramienta predictiva de las propiedades de
los elementos.

con criterio las fuentes y herramientas mas fiables, y
desechando las menos adecuadas, mejorando asi el
aprendizaje propio y colectivo.

FISQ.1.B.2 Clasificacién de las reacciones quimicas: relaciones que existen entre la
quimica y aspectos importantes de la sociedad actual como, por ejemplo, la
conservacion del medioambiente o el desarrollo de farmacos.

FISQ.1.B.4 Estequiometria de las reacciones quimicas: aplicaciones en los procesos
industriales mas significativos de la ingenieria quimica.

5. Trabajar de forma colaborativa en
equipos diversos, aplicando
habilidades de coordinacion,

5.1 Participar de manera activa en la construccién del
conocimiento cientifico, evidenciando la presencia de
la interaccidn, la cooperacion y la evaluacion entre

FISQ.1.A.1 Desarrollo de la tabla periddica: contribuciones histéricas a su
elaboracion actual e importancia como herramienta predictiva de las propiedades de
los elementos.
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comunicacion, emprendimiento y
reparto equilibrado de
responsabilidades, para predecir las
consecuencias de los avances
cientificos y su influencia sobre la
salud propia y comunitaria y sobre el
desarrollo medioambiental sostenible.

16.7 %

iguales, mejorando el cuestionamiento, la reflexion y
el debate al alcanzar el consenso en la resolucién de
un problema o situacion de aprendizaje.

FISQ.1.B.2 Clasificacidn de las reacciones quimicas: relaciones que existen entre la
guimica y aspectos importantes de la sociedad actual como, por ejemplo, la
conservacion del medioambiente o el desarrollo de farmacos.

FISQ.1.B.4 Estequiometria de las reacciones quimicas: aplicaciones en los procesos
industriales mas significativos de la ingenieria quimica.

5.2 Construir y producir conocimientos a través del
trabajo colectivo, ademas de explorar alternativas

FISQ.1.A.1 Desarrollo de la tabla periédica: contribuciones histéricas a su
elaboracion actual e importancia como herramienta predictiva de las propiedades de
los elementos.

para superar la asimilacion de conocimientos ya
elaborados y encontrando momentos para el
analisis, la discusion y la sintesis, obteniendo como
resultado la elaboracion de productos representados

FISQ.1.B.2 Clasificacidn de las reacciones quimicas: relaciones que existen entre la
guimica y aspectos importantes de la sociedad actual como, por ejemplo, la
conservacion del medioambiente o el desarrollo de farmacos.

en informes, pésteres, presentaciones, articulos, etc.

FISQ.1.B.4 Estequiometria de las reacciones quimicas: aplicaciones en los procesos
industriales mas significativos de la ingenieria quimica.

5.3 Debatir, de manera informada y argumentada,
sobre las diferentes cuestiones medioambientales,
sociales y éticas relacionadas con el desarrollo de
las ciencias, alcanzando un consenso sobre las

FISQ.1.B.2 Clasificacién de las reacciones quimicas: relaciones que existen entre la
quimica y aspectos importantes de la sociedad actual como, por ejemplo, la
conservacion del medioambiente o el desarrollo de farmacos.

consecuencias de estos avances y proponiendo
soluciones creativas en comuin a las cuestiones
planteadas.

FISQ.1.B.4 Estequiometria de las reacciones quimicas: aplicaciones en los procesos
industriales mas significativos de la ingenieria quimica.

FISQ.1.C.1 Propiedades fisicas y quimicas generales de los compuestos organicos a
partir de las estructuras quimicas de sus grupos funcionales: generalidades en las
diferentes series homologas y aplicaciones en el mundo real.

6. Participar de forma activa en la
construccion colectiva y evolutiva
del conocimiento cientifico, en su
entorno cotidiano y cercano, para
convertirse en agentes activos de la
difusién del pensamiento cientifico,
la aproximacién escéptica a la

6.1 Identificar y argumentar cientificamente las
repercusiones de las acciones que el alumno o
alumna emprende en su vida cotidiana, analizando

FISQ.1.B.2 Clasificacién de las reacciones quimicas: relaciones que existen entre la
guimica y aspectos importantes de la sociedad actual como, por ejemplo, la
conservacion del medioambiente o el desarrollo de farmacos.

cdmo mejorarlas como forma de participar
activamente en la construccion de una sociedad
mejor.

FISQ.1.C.1 Propiedades fisicas y quimicas generales de los compuestos organicos a
partir de las estructuras quimicas de sus grupos funcionales: generalidades en las
diferentes series homologas y aplicaciones en el mundo real.
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informacion cientifica y tecnoldgica
y la puesta en valor de la
preservacion del medioambiente y
la salud publica, el desarrollo
economico y la bisqueda de una
sociedad igualitaria.

16.5%

FISQ.1.D.1 Variables cinematicas en funcién del tiempo en los distintos
movimientos que puede tener un objeto, con o sin fuerzas externas: resolucion de
situaciones reales relacionadas con la fisica y el entorno cotidiano.

FISQ.1.F.1 Conceptos de trabajo y potencia: elaboracion de hipétesis sobre el
consumo energético de sistemas mecanicos o eléctricos del entorno cotidiano y su
rendimiento.

6.2 Detectar las necesidades de la sociedad sobre
las que aplicar los conocimientos cientificos
adecuados que ayuden a mejorarla, incidiendo
especialmente en aspectos importantes como la
resolucién de los grandes retos ambientales, el
desarrollo sostenible y la promocion de la salud.

FISQ.1.B.4 Estequiometria de las reacciones quimicas: aplicaciones en los procesos
industriales mas

significativos de la ingenieria quimica.

FISQ.1.D.1 Variables cinematicas en funcién del tiempo en los distintos
movimientos que puede tener un objeto, con o sin fuerzas externas: resolucion de
situaciones reales relacionadas con la fisica y el entorno cotidiano.

FISQ.1.F.1 Conceptos de trabajo y potencia: elaboracion de hipétesis sobre el
consumo energético de sistemas mecanicos o eléctricos del entorno cotidiano y su
rendimiento.
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11. METODOLOGIA.

11.1. METODOLOGIA EN 3° ESO.

Orden de 15 de enero de 2021, por la que se desarrolla el curriculo correspondiente a la
etapa de Educacién Secundaria Obligatoria en la Comunidad Auténoma de Andalucia, se
regulan determinados aspectos de la atencion a la diversidad, se establece la ordenacion
de la evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado y se determina el proceso de
transito entre distintas etapas educativas.

Capitulo 1. Articulo 4. Recomendaciones de metodologia didactica.

1. Las recomendaciones de metodologia didactica para Educacion Secundaria Obligatoria
son las establecidas en el articulo 7 del Decreto 111/2016, de 14 de junio.

2. Las programaciones didacticas de las distintas materias y ambitos de Educacion
Secundaria Obligatoria incluirdn actividades que estimulen la motivacion por la
utilizacion e integracion de las tecnologias de la informacion y la comunicacion, el uso
de las matematicas, las ciencias y la tecnologia, la robotica y el pensamiento
computacional, habitos deportivos y de vida saludable, el interés y el habito de la lectura,
la practica de la expresion escrita y la capacidad de expresarse correctamente en publico
y debatir tanto en lengua castellana como en lenguas extranjeras, incluyendo elementos
propios de la cultura andaluza.

3. Se fomentara el trabajo en equipo del profesorado con objeto de proporcionar un
enfoque multidisciplinar del proceso educativo, garantizando la coordinacién de todos los
miembros del equipo docente de cada grupo.

4. La lectura constituye un factor fundamental para el desarrollo de las competencias
clave. Las programaciones didacticas de todas las materias incluiran actividades y tareas
para el desarrollo de la competencia en comunicacion linglistica. Los centros, al
organizar su practica docente, deberan garantizar la incorporacion de un tiempo diario,
en todos los niveles de la etapa, para el desarrollo de dicha competencia.

5. Se potenciara el Disefio Universal de Aprendizaje (DUA) para garantizar una efectiva
educacion inclusiva, permitiendo el acceso al curriculo a todo el alumnado que presente
necesidades especificas de apoyo educativo. Para ello, en la practica docente se
desarrollaran dinamicas de trabajo que ayuden a descubrir el talento y el potencial de cada
alumno y alumna y se integraran diferentes formas de presentacion del curriculo,
metodologias variadas y recursos que respondan a los distintos estilos y ritmos de
aprendizaje del alumnado, siempre teniendo en cuenta que habra de respetarse el curriculo
fijado en la normativa.

6. Se fomentara el uso de herramientas de inteligencia emocional para el acercamiento
del alumnado a las estrategias de gestion de emociones, desarrollando principios de
empatia y resolucion de conflictos que le permitan convivir en la sociedad plural en la
que vivimos.

Por otra parte, de acuerdo con lo dispuesto en el articulo 7 del Decreto 111/2016 de 14 de
junio y el articulo 4 de la Orden de 14 de julio de 2016, las recomendaciones de
metodologia didactica para la Educacion Secundaria Obligatoria son las siguientes:

1. El proceso de ensefianza-aprendizaje competencial debe caracterizarse por su
transversalidad, su dinamismo y su caracter integral y, por ello, debe abordarse desde
todas las materias y ambitos de conocimiento. En el proyecto educativo del centro y en
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las programaciones didacticas se incluirdn las estrategias que desarrollara el profesorado
para alcanzar los objetivos previstos, asi como la adquisicion por el alumnado de las
competencias clave.

2. Los métodos deben partir de la perspectiva del profesorado como orientador, promotor
y facilitador del desarrollo en el alumnado, ajustandose al nivel competencial inicial de
éste y teniendo en cuenta la atencion a la diversidad y el respeto por los distintos ritmos
y estilos de aprendizaje mediante practicas de trabajo individual y cooperativo.

3. Los centros docentes fomentaran la creacion de condiciones y entornos de aprendizaje
caracterizados por la confianza, el respeto y la convivencia como condicidn necesaria
para el buen desarrollo del trabajo del alumnado y del profesorado.

4. Las lineas metodoldgicas de los centros docentes tendran la finalidad de favorecer la
implicacion del alumnado en su propio aprendizaje, estimular la superacion individual, el
desarrollo de todas sus potencialidades, fomentar su autoconcepto y su autoconfianza, y
los procesos de aprendizaje autbnomo, y promover habitos de colaboracién y de trabajo
en equipo.

5. Las programaciones didacticas de las distintas materias de la Educacion Secundaria
Obligatoria incluiran actividades que estimulen el interés y el habito de la lectura, la
practica de la expresion escrita y la capacidad de expresarse correctamente en publico.

6. Se estimulara la reflexion y el pensamiento critico en el alumnado, asi como los
procesos de construccion individual y colectiva del conocimiento, y se favorecera el
descubrimiento, la investigacion, el espiritu emprendedor y la iniciativa personal.

7. Se desarrollaran actividades para profundizar en las habilidades y los métodos de
recopilacion, sistematizacion y presentacion de la informacion, y para aplicar procesos de
andlisis, observacion y experimentacion, adecuados a los contenidos de las distintas
materias.

8. Se adoptaran estrategias interactivas que permitan compartir y construir el
conocimiento, y dinamizarlo mediante el intercambio verbal y colectivo de ideas y
diferentes formas de expresion.

9. Se emplearan metodologias activas que contextualicen el proceso educativo, que
presenten de manera relacionada los contenidos y que fomenten el aprendizaje por
proyectos, centros de interés, o estudios de casos, favoreciendo la participacion, la
experimentacion y la motivacion de los alumnos y alumnas al dotar de funcionalidad y
transferibilidad a los aprendizajes.

10. Se fomentara el enfoque interdisciplinar del aprendizaje por competencias con la
realizacion por parte del alumnado de trabajos de investigacion y de actividades
integradas que le permitan avanzar hacia los resultados de aprendizaje de mas de una
competencia al mismo tiempo.

11. Las tecnologias de la informacion y de la comunicacion para el aprendizaje y el
conocimiento se utilizaran de manera habitual como herramientas integradas para el
desarrollo del curriculo.

Basandonos en las recomendaciones metodoldgicas anteriores, se pueden tener en cuenta
las siguientes estrategias metodoldgicas recogidas en la parte correspondiente del Anexo
| de la Orden de 14 de julio de 2016.

Los métodos didacticos en la ESO han de tener en cuenta los conocimientos adquiridos
por el alumnado en cursos anteriores que, junto con su experiencia sobre el entorno mas

65



préximo, permitan al alumnado alcanzar los objetivos que se proponen. La metodologia
debe ser activa y variada, ello implica organizar actividades adaptadas a las distintas
situaciones en el aula y a los distintos ritmos de aprendizaje, para realizarlas
individualmente o en grupo.

El trabajo en grupos cooperativos, grupos estructurados de forma equilibrada, en los que
esté presente la diversidad del aula y en los que se fomente la colaboracion del alumnado,
es de gran importancia para la adquisicion de las competencias clave. La realizacion y
exposicion de trabajos tedricos y experimentales permite desarrollar la comunicacion
linglistica, tanto en el grupo de trabajo a la hora de seleccionar y poner en comin el
trabajo individual, como también en el momento de exponer el resultado de la
investigacion al grupo-clase. Por otra parte, se favorece el respeto por las ideas de los
miembros del grupo, ya que lo importante es la colaboracion para conseguir entre todos
el mejor resultado. También la valoracion que realiza el alumnado, tanto de su trabajo
individual, como del llevado a cabo por los demas miembros del grupo, conlleva una
implicacién mayor en su proceso de ensefianza-aprendizaje y le permite aprender de las
estrategias utilizadas por los comparieros y compareras.

La realizacion de actividades tedricas, tanto individuales como en grupo, que pueden
versar sobre sustancias de especial interes por sus aplicaciones industriales, tecnologicas
y biomédicas, instrumentos opticos, hidrocarburos o la basura espacial, permite que el
alumnado aprenda a buscar informacion adecuada a su nivel, lo que posibilita desarrollar
su espiritu critico. De igual manera, la defensa de proyectos experimentales, utilizando
materiales de uso cotidiano para investigar, por ejemplo, sobre las propiedades de la
materia, las leyes de la dindmica o el comportamiento de los fluidos, favorecen el sentido
de la iniciativa.

Ademas de estas pequefias investigaciones, el trabajo en el laboratorio se hace
indispensable en una ciencia experimental, donde el alumnado maneje material
especifico, aprenda la terminologia adecuada y respete las normas de seguridad, ello
supone una preparacion tanto para Bachillerato como para estudios de formacion
profesional.

La busqueda de informacion sobre personas relevantes del mundo de la ciencia, o sobre
acontecimientos historicos donde la ciencia ha tenido un papel determinante, contribuyen
a mejorar la cultura cientifica.

Por otra parte, la realizacidn de ejercicios y problemas de complejidad creciente, con unas
pautas iniciales ayudan a abordar situaciones nuevas.

El uso de las TIC como recurso didactico y herramienta de aprendizaje es indispensable
en el estudio de la Fisica y Quimica, porque ademas de como se usan en cualquier otra
materia, hay aplicaciones especificas que permiten realizar experiencias practicas o
simulaciones que tienen muchas posibilidades didacticas.

Por ultimo, una especial importancia adquiere la visita a museos de ciencia, parques
tecnoldgicos, o actividades que anualmente se desarrollan en diferentes lugares del
territorio andaluz, ya que este tipo de salidas motivan al alumnado a aprender mas sobre
esta materia y sobre las ciencias en general.

11.2 METODOLOGIA EN 1° BACHILLERATO.

Orden de 15 de enero de 2021, por la que se desarrolla el curriculo correspondiente a la
etapa de Bachillerato en la Comunidad Autonoma de Andalucia, se regulan determinados
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aspectos de la atencion a la diversidad y se establece la ordenacién de la evaluacion del
proceso de aprendizaje del alumnado.

Capitulo 1. Articulo 4. Recomendaciones de metodologia didactica.

1. Las recomendaciones de metodologia didéactica para Bachillerato son las
establecidas en el articulo 7 del Decreto 110/2016, de 14 de junio.

2. Las programaciones didacticas de las distintas materias de Bachillerato incluiran
actividades que estimulen la motivacion por la integracion y la utilizacion de las
tecnologias de la informacion y la comunicacion, el uso de las matematicas, las ciencias
y la tecnologia, el pensamiento computacional, la practica de la expresion escrita y la
capacidad de expresarse correctamente en publico y debatir tanto en lengua castellana
como en lenguas extranjeras, incluyendo elementos propios de la cultura andaluza, todo
ello con el objetivo principal de fomentar el pensamiento critico del alumnado.

3. Se fomentara el trabajo en equipo del profesorado con objeto de proporcionar un
enfoque multidisciplinar del proceso educativo, garantizando la coordinacion de todos
los miembros del equipo docente de cada grupo.

4. Se potenciard el Disefio Universal de Aprendizaje (DUA) para garantizar una
efectiva educacion inclusiva, permitiendo el acceso al curriculo a todo el alumnado que
presente necesidades especificas de apoyo educativo. Para ello, en la practica docente
se desarrollaran dindmicas de trabajo que ayuden a descubrir el talento y el potencial
de cada alumno y alumna y se integraran diferentes formas de presentacion del
curriculo, metodologias variadas y recursos que respondan a los distintos estilos y
ritmos de aprendizaje del alumnado, siempre teniendo en cuenta que habra de
respetarse el curriculo fijado en los Anexos II, 11y IV.

5. Se fomentara el uso de herramientas de inteligencia emocional para el acercamiento
del alumnado a las estrategias de gestion de emociones, desarrollando principios de
empatia y resolucion de conflictos que le permitan convivir en la sociedad plural en la
que vivimos.

Entendemos la metodologia didactica como el conjunto de estrategias, procedimientos
y acciones organizadas y planificadas por el profesorado, de manera consciente y
reflexiva, con la finalidad de posibilitar el aprendizaje del alumnado y el logro de los
objetivos planteados potenciando el desarrollo de las competencias clave desde una
perspectiva transversal.

La metodologia didactica debera guiar los procesos de ensefianza-aprendizaje de esta
materia, y dara respuesta a propuestas pedagogicas que consideren la atencion a la
diversidad y el acceso de todo el alumnado a la educacion comdn. Asimismo, se
emplearan métodos que, partiendo de la perspectiva del profesorado como orientador,
promotor y facilitador del desarrollo competencial en el alumnado, se ajusten al nivel
competencial inicial de este y tengan en cuenta la atencion a la diversidad y el respeto
por los distintos ritmos y estilos de aprendizaje mediante practicas de trabajo individual
y cooperativo.

Se fomentaréa especialmente una metodologia centrada en la actividad y la participacion
del alumnado, que favorezca el pensamiento racional y critico el trabajo individual y
cooperativo del alumnado en el aula, que conlleve la lectura, la investigacion, asi como
las diferentes posibilidades de expresion. Se integraran referencias a la vida cotidiana
y al entorno inmediato del alumnado.

Se estimulara la reflexion y el pensamiento critico en el alumnado, asi como los
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procesos de construccion individual y colectiva del conocimiento, y se favorecera el
descubrimiento, la investigacion, el espiritu emprendedor y la iniciativa personal.

Se desarrollaran actividades para profundizar en las habilidades y los métodos de
recopilacion, sistematizacion y presentacion de la informacion y para aplicar procesos
de analisis, observacién y experimentacion adecuados a los contenidos de las distintas
materias.

Se empleardn metodologias activas que contextualicen el proceso educativo, que
presenten de manera relacionada los contenidos y que fomenten el aprendizaje por
proyectos, centros de interés, o estudios de casos, favoreciendo la participacion, la
experimentacion y la motivacion de los alumnos y las alumnas al dotar de
funcionalidad y transferibilidad a los aprendizajes. Igualmente se adoptaran estrategias
interactivas que permitan compartir y construir el conocimiento y dinamizar la sesion
de clase mediante el intercambio verbal y colectivo de ideas.

La orientacion de la préctica educativa de la materia se abordard desde situaciones-
problema de progresiva complejidad, desde planteamientos méas descriptivos hasta
actividades y tareas que demanden analisis y valoraciones de caracter mas global,
partiendo de la propia experiencia de los distintos alumnos y alumnas y mediante la
realizacion de debates y visitas a lugares de especial interés.

Se utilizaran las tecnologias de la informacion y de la comunicacion de manera habitual
en el desarrollo del curriculo tanto en los procesos de ensefianza como en los de
aprendizaje.

La metodologia debe partir de la perspectiva del profesorado como orientador,
promotor y facilitador del desarrollo competencial en el alumnado. Uno de los
elementos fundamentales en la ensefianza por competencias es despertar y mantener la
motivacion hacia el aprendizaje en el alumnado, lo que implica un nuevo planteamiento
de su papel, mas activo y autbnomo, consciente de ser el responsable de su aprendizaje,
y, a tal fin, el profesorado ha de ser capaz de generar en él la curiosidad y la necesidad
por adquirir los conocimientos, las destrezas y las actitudes y valores presentes en las
competencias. Desde esta materia se colaborard en la realizacion por parte del
alumnado de trabajos de investigacion y actividades integradas que impliquen a uno o
varios departamentos de coordinacién didactica y que permitan al alumnado avanzar
hacia los resultados de aprendizaje de mas de una competencia al mismo tiempo.

En resumen, desde un enfoque basado en la adquisicion de las competencias clave cuyo
objetivo no es solo saber, sino saber aplicar lo que se sabe y hacerlo en diferentes
contextos y situaciones, se precisan distintas estrategias metodoldgicas entre las que
resaltaremos las siguientes:

e Plantear diferentes situaciones de aprendizaje que permitan al alumnado el
desarrollo de distintos procesos cognitivos: analizar, identificar, establecer
diferencias y semejanzas, reconocer, localizar, aplicar, resolver, etc.

e Potenciar en el alumnado la autonomia, la creatividad, la reflexion y el espiritu
critico.

e Contextualizar los aprendizajes de tal forma que el alumnado aplique sus
conocimientos, habilidades, destrezas o actitudes méas alla de los contenidos
propios de la materia y sea capaz de transferir sus aprendizajes a contextos
distintos del escolar.
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e Potenciar en el alumnado procesos de aprendizaje autonomo, en los que sea
capaz, desde el conocimiento de las caracteristicas de su propio aprendizaje, de
fijarse sus propios objetivos, plantearse interrogantes. organizar y planificar su
trabajo, buscar y seleccionar la informacion necesaria, ejecutar el desarrollo,
comprobar y contrastar los resultados y evaluar con rigor su propio proceso de
aprendizaje.

e Fomentar una metodologia experimental e investigativa, en la que el alumnado
desde el conocimiento adquirido formule hipdtesis en relacion con los
problemas planteados e incluso compruebe los resultados de las mismas.

e Utilizar distintas fuentes de informacion (directas, bibliogréficas, de Internet,
etc.) asi como diversificar los materiales y los recursos didacticos que
utilicemos para el desarrollo y la adquisicion de los aprendizajes del alumnado.

e Promover el trabajo colaborativo, la aceptacién mutua y la empatia como
elementos que enriquecen el aprendizaje y nos forman como futuros ciudadanos
de una sociedad cuya -caracteristica principal es la pluralidad y la
heterogeneidad. Ademas, nos ayudara a ver que se puede aprender no solo del
profesorado, sino también de quienes nos rodean, para lo que se deben fomentar
las tutorias entre iguales, asi como procesos colaborativos, de interaccion y
deliberativos, basados siempre en el respeto y la solidaridad.

e Diversificar, como veremos a continuacion, estrategias e instrumentos de
evaluacion.

De un modo més concreto, la metodologia especifica para esta materia tendra en cuenta
que:

Desde el punto de vista metodoldgico, la ensefianza de la Fisica se apoya en tres
aspectos fundamentales e interconectados: la introduccién de conceptos, la resolucion
de problemas y el trabajo experimental. La metodologia didactica de esta materia debe
potenciar un correcto desarrollo de los contenidos, ello precisa generar escenarios
atractivos y motivadores para el alumnado, introducir los conceptos desde una
perspectiva histérica, mostrando diferentes hechos de especial trascendencia cientifica
asi como conocer la biografia cientifica de los investigadores e investigadoras que
propiciaron la evolucion y el desarrollo de esta ciencia.

En el aula, conviene dejar bien claro los principios de partida y las conclusiones a las
que se llega, insistiendo en los aspectos fisicos y su interpretacion. No se deben
minusvalorar los pasos de la deduccion, las aproximaciones y simplificaciones si las
hubiera, pues permite al alumnado comprobar la estructura l6gico-deductiva de la
Fisica y determinar el campo de validez de los principios y leyes establecidos.

Es conveniente que cada tema se convierta en un conjunto de actividades a realizar por
los alumnos y alumnas debidamente organizadas y bajo la direccidn del profesorado.
Se debe partir de sus ideas previas, para luego elaborar y afianzar conocimientos,
explorar alternativas y familiarizarse con la metodologia cientifica, superando la mera
asimilacion de conocimientos ya elaborados. Lo esencial es primar la actividad del
alumnado, facilitando su participacion e implicacion para adquirir y usar
conocimientos en diversidad de situaciones, de forma que se generen aprendizajes mas
transferibles y duraderos. El desarrollo de pequefias investigaciones en grupos
cooperativos facilitara este aprendizaje.

Cobra especial relevancia la resolucion de problemas. Los cuales, ademas de su valor
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instrumental, de contribuir al aprendizaje de los conceptos fisicos y sus relaciones,
tienen un valor pedagdgico intrinseco, porque obligan a tomar la iniciativa y plantear
una estrategia: estudiar la situacion, descomponer el sistema en partes, establecer la
relacion entre las mismas, indagar qué principios y leyes se deben aplicar, escribir las
ecuaciones, despejar las incognitas, realizar calculos y utilizar las unidades adecuadas.
Por otra parte, los problemas deberan contribuir a explicar situaciones que se dan en la
vida diaria y en la naturaleza.

La Fisica como ciencia experimental es una actividad humana que comporta procesos
de construccion del conocimiento sobre la base de la observacidn, el razonamiento y la
experimentacion, es por ello que adquiere especial importancia el uso del laboratorio
que permite alcanzar unas determinadas capacidades experimentales. Para algunos
experimentos que entraflan mas dificultad puede utilizarse la simulacién virtual
interactiva. Potenciamos, de esta manera, la utilizacion de las metodologias especificas
que las tecnologias de la informacidén y comunicacion ponen al servicio de alumnado
y profesorado, metodologias que permiten ampliar los horizontes del conocimiento
mas alla del aula o del laboratorio.

12. MEDIDAS DE ATENCION A LA DIVERSIDAD.
12.1. MEDIDAS DE ATENCION A LA DIVERSIDAD EN ESO.
12.1.1. MEDIDAS GENERALES DE ATENCION A LA DIVERSIDAD.

Se consideran medidas generales de atencion a la diversidad las diferentes actuaciones de
caracter ordinario que, definidas por el centro en su proyecto educativo, se orientan a la
promocion del aprendizaje y del éxito escolar de todo el alumnado a través de la
utilizacion de recursos tanto personales como materiales con un enfoque global.

Estas medidas tienen como finalidad dar respuesta a las diferencias en competencia
curricular, motivacion, intereses, estilos y ritmos de aprendizaje mediante estrategias
organizativas y metodologicas y estan destinadas a facilitar la consecucién de los
objetivos y competencias clave de la etapa.

En su Predmbulo, la LOMLOE establece la necesidad de conceder importancia a varios
enfoques para garantizar no solo la calidad, sino también la equidad del sistema
educativo:

1. Enfoque de derechos de la infancia, segun lo establecido en la Convencidn sobre los
Derechos de Nifio de Naciones Unidas (1989).

2. Enfoque de igualdad de género através de la coeducacion y fomento en todas las etapas
de la igualdad efectiva entre hombres y mujeres, la prevencion de la violencia de género
y el respeto a la diversidad afectivo-sexual. En Educacién Secundaria Obligatoria
introduce la orientacion educativa y profesional del alumnado con perspectiva inclusiva
Yy no sexista.

3. Enfoque transversal para garantizar el éxito en la educacion de todo el alumnado que
implica la mejora continua y la personalizacion del aprendizaje.

4. Enfoque para atender al desarrollo sostenible, de acuerdo con lo establecido en la
Agenda 2030, y la ciudadania mundial. Este enfoque incluye la educacién para la paz y
los derechos humanos, la comprension internacional, la educacién intercultural y la
educacion para la transicion ecoldgica.
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5. Enfoque para el desarrollo de la competencia digital del alumnado, tanto a través de
contenidos especificos como desde una perspectiva transversal y haciendo hincapié en la
brecha digital de género.

Estos enfoques tienen como objetivo ultimo reforzar la equidad y capacidad inclusiva del
sistema y, con ello, hacer efectivo el derecho a la educacién inclusiva reconocido en la
Convencion de las Personas con Discapacidad, ratificada en Espafia en 2008. En el
articulo 4, apartado 3 de la LOMLOE, se establece la adopcion de la educacién inclusiva
como principio fundamental en la Ensefianza Basica, con el fin de atender a la diversidad
de todo el alumnado, tanto el que tiene especiales dificultades de aprendizaje como del
que tiene mayor capacidad y motivacion para aprender.

Por su parte, el Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, de Educacién Secundaria
Obligatoria, en su articulo 5, apartado 2, establece como principio general que en esta
etapa se tendran en cuenta las necesidades especificas del alumnado con discapacidad o
en situacion de wvulnerabilidad, y en el apartado 3, que la Educacién Secundaria
Obligatoria se organizara de acuerdo con los principios de educacién comun y atencién a
la diversidad del alumnado, correspondiendo a las administraciones educativas la
regulacion de las medidas de atencion a la diversidad. En el apartado 4 se afiade que entre
esas medidas deben contemplarse las adaptaciones del curriculo, la integracion de
materias en &mbitos, los agrupamientos flexibles, los desdoblamientos de grupos, la oferta
de materias optativas, los programas de refuerzo y las medidas de apoyo personalizado
para el alumnado con necesidad especifica de apoyo educativo.

Por ultimo, en los articulos 19 a 24 se regula la atencion a las diferencias individuales y
se establecen medidas para el alumnado con necesidades educativas especiales, con
dificultades especificas de aprendizaje, con integracion tardia en el sistema educativo y
con altas capacidades, y los programas de diversificacion curricular.

En cada una de las unidades didacticas de esta programacion se explicitan las medidas de
atencion a la diversidad establecidas para la materia.

Refuerzo y ampliacion

Con el objetivo de atender los distintos ritmos de aprendizaje del alumnado, se proponen
diversas actividades de refuerzo y de ampliacion, que pueden usarse como alternativa o
complemento a las que figuran en el Libro de texto.

Los recursos pueden Ser.

Actividades de refuerzo.

Actividades de ampliacion.

Comprension lectora.

Fichas de trabajo mediante enlaces web (a paginas, videos y simuladores)
explotados con actividades.

v" Animaciones y simuladores.

ANENENEN

Se deja a criterio del docente utilizar estos recursos particulares como la comprension
lectora, las fichas de trabajo, el refuerzo o la ampliacion, en funcion de las necesidades
del grupo o las particulares del estudiante.

Adaptacion curricular

Para atender al alumnado con necesidades especificas de apoyo educativo, se atendera a
las recomendaciones del Departamento de Orientacion y a los recursos que nos puedan
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facilitar, asi como, recursos del propio Departamento o de las Editoriales con los
siguientes criterios:

v Adaptacion de los contenidos (reduccion de las explicaciones, ejemplificacion,
modelos resueltos).

v Adaptacion de las actividades (nivel de dificultad, procedimiento cognitivo,
modelizacion, nivel de ejecucion).

v Ayuda de estudio (recursos para clarificar, realizar o analizar).

La diversidad es un hecho inherente al desarrollo humano. Se debe a un conjunto de
factores contextuales, (familiares, escolares y socio-econdmicos), y factores individuales,
(motivaciones, capacidades, e intereses). Para abarcar todos los motivos por los que existe
diversidad, podemos hablar de los aspectos psicolégicos, culturales y biolégicos.

El hecho diferencial que caracteriza a la especie humana es una realidad insalvable que
condiciona todo proceso de ensefianza-aprendizaje. En efecto, los alumnos y las alumnas
son diferentes en su ritmo de trabajo, estilo de aprendizaje, conocimientos previos,
experiencias, etc. Todo ello sitda a los docentes en la necesidad de educar en y para la
diversidad.

La expresion “atencion a la diversidad” no hace referencia a un determinado tipo de
alumnos y alumnas (alumnos y alumnas problematicos, con deficiencias fisicas, psiquicas
0 sensoriales, etc.), sino a todos los escolarizados en cada clase del centro educativo. Esto
supone que la respuesta a la diversidad de los alumnos y las alumnas debe garantizarse
desde el mismo proceso de planificacion educativa. De ahi que la atencion a la diversidad
se articule en todos los niveles (centro, grupo de alumnos y alumnas y alumno concreto).

Asi, el Proyecto Curricular de etapa se configura como el primer nivel de adaptacion del
curriculo. El caracter opcional de algunas areas en el Gltimo afio, el progresivo caracter
optativo a lo largo de la etapa, los distintos grados de adaptacion individualizada, el
refuerzo educativo, las adaptaciones curriculares, la diversificacion curricular y los
programas de garantia social son los elementos que constituyen una respuesta abierta y
flexible a los diferentes problemas que se plantean en el proceso educativo.

No se propone un curriculo especial para los alumnos y las alumnas con necesidades
educativas especiales, sino el mismo curriculo comun, adaptado a las necesidades de cada
uno. Se pretende que estos alumnos y alumnas alcancen, dentro del Gnico y mismo
sistema educativo, los objetivos establecidos con caracter general para todo el alumnado.

Para atender a la diversidad, se dispone de dos tipos de vias 0 medidas: medidas ordinarias
0 habituales y medidas especificas o extraordinarias. Las medidas especificas son una
parte importante de la atencion a la diversidad, pero deben tener un caracter subsidiario.

Las primeras y mas importantes estrategias para la atencion a la diversidad se adoptaran
en el marco de cada centro y de cada aula concreta.

En las diferentes sesiones se plantearan distintos ritmos de aprendizaje, se tendran en
cuenta las diferentes capacidades fisicas para realizar determinadas actividades.

Se plantearan actividades de integracion para alumnado con diferentes caracteristicas,
ofreciendo tambien alternativas diversificadas.

Las diferencias individuales no seran criterio de agrupacion, para no terminar siendo
criterios de segregacion.
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12.1.1.1. Programas de atencién a la diversidad.

1. Los centros docentes estableceran los siguientes programas de atencion a la diversidad:
programas de refuerzo del aprendizaje, programas de refuerzo de materias generales del
blogue de asignaturas troncales de primero y cuarto curso, y programas de
profundizacion.

2. En el contexto de la evaluacion continua, cuando el progreso del alumno o la alumna
no sea adecuado, se estableceran programas de refuerzo del aprendizaje. Estos programas
se aplicaran en cualquier momento del curso, tan pronto como se detecten las dificultades
y estaran dirigidos a garantizar los aprendizajes que deba adquirir el alumnado para
continuar su proceso educativo.

3. Asimismo, los centros docentes podran establecer programas de profundizacion para
el alumnado especialmente motivado para el aprendizaje o para aquel que presente altas
capacidades intelectuales.

4. Se informard periédicamente a las familias de la evolucion del alumnado al que se le
apliquen dichos programas.

A) Programas de refuerzo del aprendizaje.

Los programas de refuerzo del aprendizaje tendran como objetivo asegurar los
aprendizajes de las materias y seguir con aprovechamiento las ensefianzas de Educacion
Secundaria Obligatoria. Estaran dirigidos al alumnado que se encuentre en alguna de las
situaciones siguientes:

A.l. Alumnado que no ha promocionado de curso (Plan del repetidor)

Partiendo de la base de que la mayoria del alumnado que repite ha sido por falta de trabajo,
planteamos las siguientes medidas:

e Haremos hincapié en controlar el trabajo diario del alumnado.

e Rapida comunicacion con el tutor ante la falta de trabajo.

e Seguimiento de la actividad.

® Trabajar la motivacion del alumnado.

A este alumnado se le entregard un “plan especifico personalizado™:
Obijetivos: el alumnado debe ser capaz de:

- Asistir a clase y participar de forma activa.

- Presentar los trabajos y cuadernos (diarios de sesiones) en fecha.
- Anotar diariamente en el cuaderno las explicaciones del profesor.
- Mostrar interés y actitud positiva hacia el area.

Contenidos: los propios del area.

Horario de seguimiento del plan: durante las horas de clase.
Metodologia:

- Haremos hincapié en controlar el trabajo diario de este alumnado y prestarle una
atencién mas personalizada.

- Rapida comunicacién con el tutor ante la falta de trabajo.
- Seguimiento de la actitud.
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- Trabajar la motivacion del alumno hacia el &rea utilizando el refuerzo positivo.
- Mejorar la empatia.
A.2. Alumnado con la materia pendiente de calificacion positiva del curso anterior

1. El profesorado llevard a cabo la evaluacion, preferentemente, a través de la observacion
continuada de la evolucion del proceso de aprendizaje de cada alumno o alumna en
relacion con los objetivos de Educacion Secundaria Obligatoria y las competencias clave.

2. A tal efecto, se utilizaran diferentes instrumentos, tales como cuestionarios,
formularios, presentaciones, exposiciones orales, edicion de documentos, pruebas,
escalas de observacidn, rubricas o portfolios, entre otros, ajustados a los criterios de
evaluacion y a las caracteristicas especificas del alumnado.

La recuperacion de la materia pendiente de calificacion positiva por el/la alumno/a se
realizara siguiendo las directrices expuestas por el centro escolar y la normativa vigente.

Al alumnado se les entregara un plan de seguimiento y recuperacién de la materia
pendiente. En dicho plan bien se les informara de la Classroom elaborada por el
departamento donde se les colgara las actividades y el material necesario para realizar
dichas actividades o se podran entregar en formato de papel el profesorado que lo estime
oportuno.

Para la evaluacion positiva de la materia de cursos anteriores, el alumno/a debera realizar
una serie de actividades, y pruebas escritas, si el profesorado lo estima oportuno
atendiendo a las caracteristicas del alumnado, tal y como se detalla a continuacion.

Antes de principios de noviembre el/la profesor/a que realice el seguimiento y/o el jefe
de Departamento contactara con el alumnado pendiente de evaluacion positiva en alguna
de las areas 0 materias de su Departamento y llevara a cabo las siguientes acciones:

Entregar a los/las alumnos/as el plan de recuperacion (INFORME DE PENDIENTES)
para que sea firmado por sus familias o tutores legales o alumnado (avisadas previamente
a través de ISENECA por el profesor o profesora encargada de su pendiente) o través del
tutor/a del alumnado o cualquier otro medio que disponga el centro escolar.

El alumno/a debera devolver dicho documento firmado por sus familias o tutores legales
al profesor que realiza el seguimiento o al jefe del Departamento, teniendo para ello un
plazo de tres dias lectivos.

Como se apuntaba anteriormente, el alumno/a tendré que realizar una serie de actividades
que se detallan a continuacion:

Actividades, que deberan tener como referente los contenidos, criterios de evaluacion,
competencias y estandares de aprendizaje reflejados en las programaciones del
Departamento, conforme a la normativa vigente. Su trabajo se desarrollara en tres
bloques:

a) El primer bloque de actividades realizadas por el alumnado sera entregado antes de
acabar el primer trimestre. En el caso de no ser entregado en la fecha acordada, sera
comunicado a la familia a través de ISENECA o al tutor/a o por cualquier otro medio que
disponga el centro escolar. Ademas, el valor asignado a dicho blogue de tareas sera un
cero si no hay una justificacion que motive adecuadamente la no entrega.

b) El segundo bloque de tareas realizadas por el alumno sera entregado antes de finalizar
el segundo trimestre. En el caso de no ser entregado en la fecha acordada, sera
comunicado a la familia a través de ISENECA o al tutor/a o por cualquier otro medio que
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disponga el centro escolar. Ademas, el valor asignado a dicho bloque de tareas ser& un
cero si no hay una justificacion que motive adecuadamente la no entrega.

c) El tercer bloque de tareas realizadas por el alumno sera entregado a mediados de mayo.
En el caso de no ser entregado en la fecha acordada, sera comunicado a la familia a través
de ISENECA o al tutor/a o por cualquier otro medio que disponga el centro escolar.
Ademas, el valor asignado a dicho bloque de tareas sera un cero sino hay una justificacion
que motive adecuadamente la no entrega.

En caso de no entregar uno de ellos, el/la alumno/a debera presentarse a una prueba
escrita a finales de mayo que englobara todos los contenidos de la materia.

< PUNTUACION: Cada bloque tendra una puntuacion de 0 a 10 y se hara la media
aritmética de los tres blogues y correspondera al 100% de la nota final de la materia
pendiente de calificacion positiva.

% Para la evaluacion positiva de la materia pendiente de calificacion positiva, el alumno/a
debera tener una calificacion numérica igual o superior a 5.

% En el caso de no adquirir calificacion positiva un trimestre o varios el alumno/a tendra
una nueva oportunidad de recuperarlo a final de mayo a la hora y lugar que le indique el
profesor/a responsable. El profesorado responsable le indicara el instrumento o
instrumentos de evaluacion para llevar a cabo dicha recuperacion.

% Se realizara la media aritmética o ponderada segun corresponda con los criterios de
evaluacion superados durante el curso escolar con los superados en esa Ultima
recuperacion. De ahi se obtendra la calificacion final del alumnado.

En todo caso, el alumnado tiene derecho a realizar la prueba escrita de caracter
extraordinario establecida.

Como se ha descrito con anterioridad la familia del alumno/a serd informada en distintos
momentos.

A.3. Alumnado con dificultades en el aprendizaje

En este caso nuestra propuesta es que las adaptaciones sean de tipo metodoldgico, como
las siguientes:

- Aumentar la flexibilidad respecto a la realizacion y finalizacion de tareas.

- En las actividades de grupo, situar al alumno con un grupo determinado de compafieros
donde pueda mejorar su rendimiento.

- Reforzar el feedback respecto a la tarea a realizar.

- Aumentar el control sobre el objetivo a conseguir, reconduciendo continuamente al
alumno/a.

- Ayudar y asesorar personalmente al alumnado que lo necesite.
- Trabajar la motivacion del alumno hacia la asignatura.

- Mejorar la empatia.

B) Programas de profundizacion

1. Los programas de profundizacién tendran como objetivo ofrecer experiencias de
aprendizaje que permitan dar respuesta a las necesidades que presenta el alumnado
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altamente motivado para el aprendizaje, asi como para el alumnado que presenta altas
capacidades intelectuales.

2. Dichos programas consistirdn en un enriquecimiento de los contenidos del curriculo
ordinario sin modificacion de los criterios de evaluacién establecidos, mediante la
realizacion de actividades que supongan, entre otras, el desarrollo de tareas o proyectos
de investigacion que estimulen la creatividad y la motivacion del alumnado.

3. El profesorado que lleve a cabo los programas de profundizacion, en coordinacion con
el tutor o tutora del grupo, asi como con el resto del equipo docente, realizara a lo largo
del curso escolar el seguimiento de la evolucién del alumnado.

C) Programa de mejora del aprendizaje y del rendimiento (2° ESO)

El alumnado de PMAR sigue la misma programacion que el resto de los alumnos/as. S6lo
en caso necesario se plantearan las siguientes adaptaciones metodoldgicas:

- Aumentar la flexibilidad respecto a la realizacion y finalizacion de tareas.

- En las actividades de grupo, situar al alumno con un grupo determinado de comparieros
donde pueda mejorar su rendimiento.

- Reforzar el feedback respecto a la tarea a realizar.

- Aumentar el control sobre el objetivo a conseguir, reconduciendo continuamente al
alumno/a.

- Ayudar y asesorar personalmente al alumnado que lo necesite.
- Trabajar la motivacion del alumno hacia la asignatura.

- Mejorar la empatia.

D) Programa de diversificacion curricular (PDC) 3° ESO

1.De conformidad con lo establecido en el articulo 24 del Real Decreto 217/2022, de 29
de marzo, por el que se establece la ordenacion y las ensefianzas minimas de la Educacion
Secundaria Obligatoria, los programas de diversificacion curricular estaran orientados a
la consecucion del titulo de Graduado en Educacion Secundaria Obligatoria, por parte de
quienes presenten dificultades relevantes de aprendizaje tras haber recibido, en su caso,
medidas de apoyo en el primero o segundo curso de esta etapa, 0 a quienes esta medida
de atencion a la diversidad y a las diferencias individuales les sea favorable para la
obtencion del titulo.

2. Los centros docentes organizaran programas de diversificacion curricular para el
alumnado que precise de una organizacién del curriculo en &mbitos y materias diferentes
a la establecida con caracter general y de una metodologia especifica, todo ello para
alcanzar los objetivos de la Etapa y las competencias establecidas en el Perfil de salida y
conseguir asi el titulo de Graduado en Educacién Secundaria Obligatoria.

3. Tal y como se recoge en el art 24.3 del Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, con
caracter general, el programa de diversificacion se llevara a cabo en dos afios desde tercer
curso de la Educacién Secundaria Obligatoria hasta finalizar la etapa.

Se denominan primero de diversificacidn curricular al curso correspondiente a tercero de
la Educacién Secundaria Obligatoria y segundo de diversificacion curricular al curso
correspondiente a cuarto de la Educacion Secundaria Obligatoria.
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4. En el curriculo de los programas de diversificacion curricular se estableceran los
siguientes ambitos especificos compuestos por sus correspondientes elementos
formativos:

a) Ambito de caracter lingiiistico y social, que incluira los elementos del curriculo
correspondiente a las materias de Geografia e Historia, Lengua Castellana y Literaturay
Primera Lengua Extranjera.

b) Ambito de carécter cientifico-matematico, que incluira los elementos del curriculo
correspondiente a las materias de Matematicas, Biologia y Geologia y

Fisica y Quimica. Ademas, los centros docentes, en funcién de los recursos de los que
dispongan, podran incluir un &mbito de caracter practico integrado por los elementos del
curriculo correspondientes a la materia de Tecnologia y Digitalizacion en el tercer curso
y el resto de materias que se determinen en el proyecto educativo.

5. Ambitos y materias no superadas.

Segun lo dispuesto en el articulo 16.4 del Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, quienes
se incorporen a un programa de diversificacion curricular deberan asimismo seguir los
programas de refuerzo establecidos por el equipo docente, y superar las evaluaciones
correspondientes, en aquellas materias o &mbitos de cursos anteriores que no hubiesen
superado y que no estuviesen integradas en alguno de los ambitos del programa. Las
materias de cursos anteriores integradas en alguno de los ambitos se consideraran
superadas si se supera el ambito correspondiente.

Los ambitos no superados del primer afio del programa de diversificacion curricular que
tengan continuidad se recuperardn superando los ambitos del segundo afio,
independientemente de que el alumno o la alumna tenga un programa de refuerzo del
ambito no superado.

Las materias del primer curso del programa, no incluidas en ambitos, no superadas del
primer afio del programa, tengan o no continuidad en el curso siguiente, tendran la
consideracion de pendientes y deberan ser recuperadas. A tales efectos, el alumnado
seguira un programa de refuerzo y debera superar la evaluacion del mismo. La aplicacion
y evaluacion de dicho programa seran realizadas, preferentemente, por un miembro del
equipo docente que pertenezca al departamento de coordinacion didactica propio de la
materia.

12.1.2. MEDIDAS ESPECIFICAS DE ATENCION A LA DIVERSIDAD.

1. Se consideran medidas especificas de atencidn a la diversidad todas aquellas propuestas
y modificaciones en los elementos organizativos y curriculares, asi como aquellas
actuaciones dirigidas a dar respuesta a las necesidades educativas del alumnado con
necesidades especificas de apoyo educativo que no haya obtenido una respuesta eficaz a
través de las medidas generales de caracter ordinario. La propuesta de adopcion de las
medidas especificas sera recogida en el informe de evaluacidn psicopedagdgica.

2. El alumnado que presente necesidades especificas de apoyo educativo puede requerir
en algun momento de su escolaridad alguna medida especifica de atencion a la diversidad,
que se aplicara de forma progresiva y gradual, siempre y cuando no se pueda ofrecer una
atencién personalizada con las medidas generales de caracter ordinario.

3. Las medidas especificas de atencidn a la diversidad son aquellas que pueden implicar,
entre otras, la modificacién significativa de los elementos del curriculo para su
adecuacién a las necesidades del alumnado, la intervencion educativa impartida por
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profesorado especialista y personal complementario, o la escolarizacién en modalidades
diferentes a la ordinaria.

12.2. MEDIDAS DE ATENCION A LA DIVERSIDAD EN EL BACHILLERATO.
12.2.1 MEDIDAS GENERALES DE ATENCION A LA DIVERSIDAD.

1. Se consideran medidas generales de atencion a la diversidad las diferentes actuaciones
de caracter ordinario que, definidas por el centro en su proyecto educativo, se orientan a
la promocion del aprendizaje y del éxito escolar de todo el alumnado.

2. Estas medidas tienen como finalidad dar respuesta a las diferencias en competencia
curricular, motivacién, intereses, estilos y ritmos de aprendizaje mediante estrategias
organizativas y metodologicas y estan destinadas a facilitar la consecucion de los
objetivos y competencias clave de la etapa.

3. Entre las medidas generales de atencion a la diversidad se encuentran:

a) Accion tutorial como estrategia de seguimiento individualizado y de toma de
decisiones en relacion con la evolucion académica del proceso de aprendizaje.

b) Metodologias didacticas basadas en proyectos de trabajo que favorezcan la inclusion.

c) Actuaciones de coordinacion en el proceso de transito entre etapas que permitan la
deteccion temprana de las necesidades del alumnado y la adopcion de las medidas
educativas.

d) Actuaciones de prevencion y control del absentismo que contribuyan a la prevencion
del abandono escolar temprano.

12.2.1.1. Programas de atencion a la diversidad.

1. Los centros docentes estableceran los siguientes programas de atencion a la diversidad:
programas de refuerzo del aprendizaje, programas de refuerzo de materias generales del
blogue de asignaturas troncales de primero y cuarto curso, y programas de
profundizacion.

2. En el contexto de la evaluacion continua, cuando el progreso del alumno o la alumna
no sea adecuado, se estableceran programas de refuerzo del aprendizaje. Estos programas
se aplicaran en cualquier momento del curso, tan pronto como se detecten las dificultades
y estardn dirigidos a garantizar los aprendizajes que deba adquirir el alumnado para
continuar su proceso educativo.

3. Asimismo, los centros docentes podran establecer programas de profundizacion para
el alumnado especialmente motivado para el aprendizaje o para aquel que presente altas
capacidades intelectuales.

4. Se informara periddicamente a las familias de la evolucion del alumnado al que se le
apliquen dichos programas.

A) Programas de refuerzo del aprendizaje
Los programas de refuerzo del aprendizaje tendran como objetivo asegurar los
aprendizajes de las materias y seguir con aprovechamiento las ensefianzas de

Bachillerato. Estaran dirigidos al alumnado que se encuentre en alguna de las situaciones
siguientes:
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A.1. Alumnado que no ha promocionado de curso.

Partiendo de la base de que la mayoria del alumnado que repite ha sido por falta de trabajo,
planteamos las siguientes medidas:

e Haremos hincapié en controlar el trabajo diario del alumnado.

e Répida comunicacion con el tutor ante la falta de trabajo.

e Seguimiento de la actividad.

e Trabajar la motivacion del alumnado.

A este alumnado se le entregard un “plan especifico personalizado™
Objetivos: el alumnado debe ser capaz de:

- Asistir a clase y participar de forma activa.

- Presentar los trabajos y cuadernos (diarios de sesiones) en fecha.
- Anotar diariamente en el cuaderno las explicaciones del profesor.
- Mostrar interes y actitud positiva hacia el area.

Contenidos: los propios del area.

Horario de seguimiento del plan: durante las horas de clase.
Metodologia:

- Haremos hincapié en controlar el trabajo diario de este alumnado y prestarle una
atencién mas personalizada.

- Rapida comunicacion con el tutor ante la falta de trabajo.

- Seguimiento de la actitud.

- Trabajar la motivacion del alumno hacia el area utilizando el refuerzo positivo.
- Mejorar la empatia.

A.2. Alumnado con dificultades en el aprendizaje.

En este caso nuestra propuesta es que las adaptaciones sean de tipo metodoldgico, como
las siguientes:

- Aumentar la flexibilidad respecto a la realizacion y finalizacion de tareas.

- En las actividades de grupo, situar al alumno con un grupo determinado de comparfieros
donde pueda mejorar su rendimiento.

- Reforzar el feedback respecto a la tarea a realizar.

- Aumentar el control sobre el objetivo a conseguir, reconduciendo continuamente al
alumno/a.

- Ayudar y asesorar personalmente al alumnado que lo necesite.
- Trabajar la motivacion del alumno hacia la asignatura.

- Mejorar la empatia.

B) Programa de profundizacion.

1. Los programas de profundizacién tendran como objetivo ofrecer experiencias de
aprendizaje que permitan dar respuesta a las necesidades que presenta el alumnado
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altamente motivado para el aprendizaje, asi como para el alumnado que presenta altas
capacidades intelectuales.

2. Dichos programas consistirdn en un enriquecimiento de los contenidos del curriculo
ordinario sin modificacion de los criterios de evaluacién establecidos, mediante la
realizacion de actividades que supongan, entre otras, el desarrollo de tareas o proyectos
de investigacion que estimulen la creatividad y la motivacion del alumnado.

3. El profesorado que lleve a cabo los programas de profundizacion, en coordinacion con
el tutor o tutora del grupo, asi como con el resto del equipo docente, realizaré a lo largo
del curso escolar el seguimiento de la evolucién del alumnado.

12.2.2. MEDIDAS ESPECIFICAS DE ATENCION A LA DIVERSIDAD.

1. Se consideran medidas especificas de atencion a la diversidad todas aquellas propuestas
y modificaciones en los elementos organizativos y curriculares, asi como aquellas
actuaciones dirigidas a dar respuesta a las necesidades educativas del alumnado con
necesidades especificas de apoyo educativo que no haya obtenido una respuesta eficaz a
través de las medidas generales de caracter ordinario. La propuesta de adopcion de las
medidas especificas sera recogida en el informe de evaluacion psicopedagdgica.

2. El alumnado que presente necesidades especificas de apoyo educativo puede requerir
en algun momento de su escolaridad alguna medida especifica de atencion a la diversidad,
que se aplicara de forma progresiva y gradual, siempre y cuando no se pueda ofrecer una
atencion personalizada con las medidas generales de caracter ordinario.

3. Las medidas especificas de atencidn a la diversidad son aquellas que pueden implicar,
entre otras, la modificacion significativa de los elementos del curriculo para su
adecuacion a las necesidades del alumnado, la intervencion educativa impartida por
profesorado especialista y personal complementario, o la escolarizacion en modalidades
diferentes a la ordinaria.

13. EVALUACION.

La evaluacion es muy similar a la que se hacia en la anterior Orden de 15 de enero de
2021. En concreto, se define como:

v' Criterial, continua, formativa, integradora, diferenciada y objetiva.
v" Un instrumento para la mejora de los procesos de ensefianza- aprendizaje
v Y cuyo fin es detectar las dificultades, averiguar sus causas y adoptar medidas.

Se establece de forma inequivoca que la evaluacion sera “criterial”, es decir, tomara como
referencia fundamental los criterios de evaluacion correspondientes a cada materia.

Ademas, se fijan varios aspectos en relacion a como debemos llevar a cabo la evaluacion
del aprendizaje del alumnado. En concreto, se indica lo siguiente:

v La evaluacion debe hacerse “mediante la observacion continuada de la evolucion
del proceso de aprendizaje en relacién con los criterios de evaluacién y el grado
de desarrollo de las competencias especificas”. Por tanto, se trata de una
evaluacion continua y no sumativa, que tiene como referentes los criterios y las
competencias especificas.

v La evaluacion debe hacerse con “diferentes instrumentos de evaluacion ajustados
a los criterios de evaluacion y a las caracteristicas especificas del alumnado”. Es
decir, los instrumentos de evaluacidén deben ser variados, no vale sélo la prueba
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escrita. Deben cefiirse a medir los criterios y también deben personalizarse a
nuestro alumnado.

v Para la evaluacion, se estableceran “indicadores de logro de los criterios de
evaluacion con grados de desempefio” (insuficiente, suficiente, bien, notable y
sobresaliente). Los indicadores reflejaran los procesos cognitivos y contextos de
aplicacion. Por tanto, una de las tareas de los departamentos debe ser la concrecion
y contextualizacion de todos y cada uno de los criterios de su curriculo, como si
se tratase de una rubrica.

v También se establece que todos los criterios contribuyen en la misma medida al
grado de desarrollo de la competencia especifica y tendran el mismo valor. Por
tanto, ya no sera posible ponderarlos: todos tendran un mismo valor para su
competencia especifica correspondiente.

No se olvidan los derechos que tiene el alumnado en relacion con la evaluacion de su
aprendizaje. Asi, se establece que tiene derecho a:

Ser evaluado con criterios de plena objetividad.

Ser valorado su dedicacion, esfuerzo y rendimiento.

Ser conocedores de los resultados de sus evaluaciones.

Ser informado de los criterios y procedimientos de evaluacion de cada materia a
principio de curso.

AN NEANEAN

Por otra parte, si bien se dedica la mayor parte de la atencién a la evaluacion del
aprendizaje del alumnado, también se menciona que debe realizarse una evaluacion del
proceso de ensefianza. No obstante, solo se dice que deben concretarse en las
programaciones procedimientos para llevar a cabo una evaluacion de la propia practica
docente, sin especificar mas sobre el tema.

13.1 PLAN DE EVALUACION INICIAL.

En estas primeras semanas de curso, el profesorado realizara una EVALUACION
INICIAL con la que se pretende sondear la situacion de partida del alumnado.

Su finalidad principal es la de proporcionar informacion relevante sobre los niveles
generales del grupo clase y los de cada uno de los alumnos/as que lo integran.

Sirve de punto de partida para la contextualizacion del proceso de Ensefianza-Aprendizaje
y puede ser también una herramienta de gran utilidad para orientar la programacion, la
metodologia a utilizar, la organizacion del aula y, en definitiva, para ajustar la actuacion
docente a las necesidades, intereses y posibilidades del alumnado de cada grupo-clase.

Con caracter general, la evaluacion inicial se realizara segun lo recogido en el articulo 42
de la Orden de 15 de enero de 2021, en el caso de la ESO, y segun los recogido en el
articulo 35 de la misma orden en el caso del Bachillerato.

La evaluacion inicial sera competencial, basada en la observacion, tendra como referente
las competencias especificas de las materias o ambitos, y sera contrastada con los
descriptores operativos de los Perfiles competenciales o de salida, segln el curso, que
serviran de referencia para la toma de decisiones. Para ello se usara principalmente la
observacion diaria, asi como otras herramientas. Los resultados de esta evaluacion no
figuraran como calificacion en los documentos oficiales de evaluacién y se comunicaran
a las familias a través de Séneca.

Para ello usaremos la siguiente plantilla como modelo de comunicacion:
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NIVEL ELEMENTAL.

Evaluacion inicial: Actualmente su nivel competencial es muy bajo. Habitualmente no
trabaja de forma adecuada ni en clase ni en casa o no trabaja y parecen apreciarse
dificultades para alcanzar las competencias y los objetivos de la materia.

Normalmente no comprende los conceptos basicos impartidos y no utiliza el lenguaje
cientifico de manera correcta.

NIVEL INICIADO.

Evaluacion inicial: Actualmente su nivel competencial es iniciado. Habitualmente no
trabaja de forma adecuada en casa ni en clase y parecen apreciarse dificultades para
alcanzar las competencias y los objetivos de la materia.

Normalmente le cuesta entender los conceptos basicos impartidos y no utiliza el lenguaje
cientifico de manera correcta.

NIVEL MEDIO.

Evaluacion inicial: Actualmente su nivel competencial es medio. Suele trabajar
adecuadamente y no suele apreciarse dificultades para alcanzar las competencias y los
objetivos de la materia.

Normalmente comprende los conceptos basicos impartidos, utiliza el lenguaje cientifico
de manera practicamente correcta.

NIVEL AVANZADO.

Evaluacion inicial: Actualmente su nivel competencial es avanzado. Trabaja
adecuadamente y no se aprecian dificultades para alcanzar las competencias y los
objetivos de la materia.

Normalmente comprende los conceptos basicos impartidos y utiliza el lenguaje cientifico
de manera correcta.

El departamento posee una Rubrica para realizar la Evaluacion Inicial:

RUBRICA DE NIVEL NIVEL NIVEL NIVEL NIVEL
OBSERVACION | EXCELENTE | SATISFACTO | ACEPTABLE INICIAL INADECUADO
CONTINUADA 1 RIO 05 0.25 0
0.75
Sigue las Cumple casi Cumple la No cumple No sigue las
Instrucciones instrucciones _ to_dasilas _mlt_ad d_e las casi ninguna indicaciones del
del profesor indicaciones indicaciones | indicacion del profesor
del profesor del profesor profesor
Participa Participa casi Participa Casi no No participa en
Participacion e activamente en | siempre enel | irregularmente | participaenel | elgrupo nien la
interés elgrupoyenla| grupoyenla | enelgrupoy | grupoyenla clase
clase clase en la clase clase
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Esautonomo y | Casi siempre A veces es Casi nunca es | No es autdnomo
] capaz de esautonomoy | autébnomoy autbnomo y 0 capaz de
Autonomia e
o resolver los capaz de capaz de capaz de resolver los
iniciativa personal
problemas/ resolver los resolver los resolver los | problemas/tareas
tareas con los problemas/ problemas/ problemas/tar | con los que se
que se tareas con los | tareas con los eas con los encuentra
encuentra que se que se que se
encuentra encuentra encuentra
Respeta el | Casisiempre | Surespetodel | Casinunca No respeta el
Respeto y trabajo y las respeta el trabajo y las respeta el trabajo ni las
L normas de la| trabajoy las normas y la trabajo y las | normas de clase.
solidaridad S
clase, y es| normasdela | solidaridad con | normasde NoO muestra
solidario con el clase, y es los demas es clase, y no solidaridad con
grupo Yy sus | solidario con el irregular suele ser el grupo de
comparneros grupo y sus solidario comparneros
compafieros
Presta atencion | Presta atencion | Su atenciones | Casinunca | No presta nunca
L durante toda la | durante casi irregular presta atencion durante
Atencion i i y .
sesion toda la sesion durante la atencion la sesion
sesion durante la
sesion
Cumple con| Cumple con El Casi nunca No cumple
T todas las tareas | casitodaslas | cumplimiento cumple las nunca con las
areas
encomendadas tareas de las tareas es tareas tareas
encomendadas irregular encomendada | encomendadas
S
Siempre trae el | Casi siempre | Algunas veces | Muy pocas Nunca trae el
Material de trabajo mate_rlal trae el materlal trae el m_aterlal veces trge el mate_rlal
requerido a requerido a requerido a material requerido a
clase, y lo clase, y lo clase, y lo requerido a | clase, y lo tiene
cuida cuida cuida clase, y no descuidado
suele cuidarlo
Entrega Casi siempre | Laentrega de Casi nunca Nunca entrega
Puntualidad puntualmente entrega tareas a tiempo entrega puntualmente las
las tareas puntualmente es irregular. | puntualmente tareas
encomendadas las tareas No siempre es las tareas encomendadas
puntual. encomendada
S

83




Se expresa con | Casi siempre | Algunas veces | Pocas veces No se expresa
claridad y Se expresa con | se expresacon | seexpresa con claridad y
fluidez, con un claridad y claridad y con claridad y fluidez
Expresion oral y registro 'y fluidez, con un | fluidez, conun | fluidez. Su suficientes. Su
escrita vocabulario registro y registro y registro y registro y
apropiado para | vocabulario vocabulario vocabulario | vocabulario son
la tarea apropiado para | limitado para son muy muy pobres para
la tarea la tarea limitados la tarea
para la tarea
Siempre Casi siempre | Algunas veces | Pocasveces [ No comprende
comprende los | comprende los | comprende los [ comprende los conceptos
conceptos conceptos conceptos los conceptos basicos de la
Especifico de basicosde la | basicosdela | bésicosdela | béasicosdela | materiay no
materia/area materia y materia y materia y materia y utiliza el
utiliza el utiliza el utiliza el utiliza el lenguaje
lenguaje lenguaje lenguaje lenguaje cientifico
cientifico cientifico cientifico cientifico apropiado.
apropiado. apropiado. apropiado. apropiado.

Los Instrumentos de Evaluacion utilizados para tal fin seran:

® Prueba oral.

e Prueba escrita.

e Observacion continuada.

e Cuaderno de clase.

13.2. EVALUACION DEL PROCESO DE ENSENANZA APRENDIZAJE DEL
ALUMNADO.

13.2.1. 3° ESO.

Instruccion Conjunta 1/2022, de 23 de junio, por la que se establecen aspectos de
organizacion y funcionamiento para los centros que impartan Educacion Secundaria
Obligatoria para el curso 2022/2023:

Articulo octavo: Caracter de la evaluacion y referentes de la evaluacién.

1. La evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado sera criterial, continua,
formativa, integradora, diferenciada y objetiva segun las distintas materias 0 &mbitos del
curriculo y serad un instrumento para la mejora tanto de los procesos de ensefianza como

de los procesos de aprendizaje.

2. La evaluacion sera continua y global por estar inmersa en el proceso de ensefianza y
aprendizaje y por tener en cuenta el progreso del alumnado, con el fin de detectar las
dificultades en el momento en que se produzcan, averiguar sus causas y, en consecuencia,
adoptar las medidas necesarias dirigidas a garantizar la adquisicion de las competencias,
que le permita continuar adecuadamente su proceso de aprendizaje.
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3. El carécter formativo de la evaluacion propiciara la mejora constante del proceso de
ensefianza y aprendizaje. La evaluacion formativa proporcionara la informacion que
permita mejorar tanto los procesos como los resultados de la intervencion educativa.

4. El alumnado tiene derecho a ser evaluado conforme a criterios de plena objetividad, a
que su dedicacién, esfuerzo y rendimiento sean valorados y reconocidos de manera
objetiva, y a conocer los resultados de sus evaluaciones, para que la informacion que se
obtenga a través de la evaluacion tenga valor formativo y lo comprometa en la mejora de
su educacion. Para garantizar la objetividad y la transparencia en la evaluacion, al
comienzo de cada curso, los profesores y profesoras informaran al alumnado acerca de
los criterios de evaluacién de cada una de las materias, incluidas las materias pendientes
de cursos anteriores, asi como de los procedimientos y criterios de evaluacion y
calificacion.

5. Asimismo, para la evaluacion del alumnado se tendran en consideracion los criterios y
procedimientos de evaluacion, calificacion y promocién incluidos en el proyecto
educativo del centro.

6. En la evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado del primer y tercer curso de
la etapa, debera tenerse en cuenta el grado de consecucion de las competencias especificas
de cada materia, a traves de la superacion de los criterios de evaluacion que tiene
asociados. Los criterios de evaluacion se relacionan de manera directa con las
competencias especificas e indicaran el grado de desarrollo de las mismas tal y como se
dispone en el Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo.

Y por ultimo, aunque en no sea de aplicacion en el actual curso:

7. En la evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado del segundo y cuarto curso
de la etapa, de conformidad con lo dispuesto en el articulo 10 del Real Decreto 984/2021,
de 16 de noviembre, como referentes de la evaluacion, se emplearan los criterios de
evaluacion de las diferentes materias, asi como su desarrollo a través de los estandares de
aprendizaje evaluables, como orientadores de evaluacion del proceso de ensefianza y
aprendizaje, recogidos en los anexos |1, Il y IV de la Orden 15 de enero de 2021.

Articulo noveno. Procedimientos e instrumentos de evaluacién.

1. El profesorado llevara a cabo la evaluacion del alumnado, preferentemente, a través de
la observacion continuada de la evolucion del proceso de aprendizaje de cada alumno o
alumna en relacion con los criterios de evaluacion y el grado de desarrollo de las
competencias especificas u objetivos de la materia, segun corresponda.

2. Para la evaluacion del alumnado se utilizaran diferentes instrumentos tales como
cuestionarios, formularios, presentaciones, exposiciones orales, edicién de documentos,
pruebas, escalas de observacion, rubricas o portfolios, entre otros, ajustados a los criterios
de evaluacion y a las caracteristicas especificas del alumnado, como queda reflejado en
la rabrica correspondiente en el Anexo | de esta programacion. Se fomentaran los
procesos de coevaluacion y autoevaluacion del alumnado.

3. Entercero de la ESO, los criterios de evaluacidn han de ser medibles, por lo que se han
de establecer mecanismos objetivos de observacion de las acciones que describen, asi
como indicadores claros, que permitan conocer el grado de desempefio de cada criterio.
Para ello, se estableceran indicadores de logro de los criterios, en soportes tipo rabrica.
Los grados o indicadores de desempefio de los criterios de evaluacién de los cursos
impares de esta etapa se habran de ajustar a las graduaciones de insuficiente (del 1 al 4),
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suficiente (del 5 al 6), bien (entre el 6 y el 7), notable (entre el 7 y el 8) y sobresaliente
(entre el 9 y el 10).

4. Estos indicadores del grado de desarrollo de los criterios de evaluacion o descriptores
deberéan ser concretados en las programaciones didacticas y matizados en base a la
evaluacion inicial del alumnado y de su contexto. Los indicadores deberan reflejar los
procesos cognitivos y contextos de aplicacion, que estan referidos en cada criterio de
evaluacion.

5. Entercero de la ESO, la totalidad de los criterios de evaluacion contribuyen en la misma
medida, al grado de desarrollo de la competencia especifica, por lo que tendran el mismo
valor a la hora de determinar el grado de desarrollo de la misma.

6. En tercero de la ESO, los criterios de calificacion estaran basados en la superacion de
los criterios de evaluacion y, por tanto, de las competencias especificas, y estan recogidos
en esta programacion didactica.

7. Los docentes evaluaran tanto el grado de desarrollo de las competencias del alumnado
como su propia practica docente, para lo que concretaran los oportunos procedimientos
en la programacion didactica.

13.2.2. 1°BACHILLERATO.

Instruccion 1/2022, de 23 de junio, por la que se establecen aspectos de organizacion y
funcionamiento para los centros que impartan Bachillerato para el curso 2022/2023:

Articulo séptimo: Caracter de la evaluacion vy referentes de la evaluacion.

1. La evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado sera criterial, continua,
formativa y diferenciada segun las distintas materias del curriculo y sera un instrumento
para la mejora tanto de los procesos de ensefianza como de los procesos de aprendizaje.

2. La evaluacion sera continua por estar inmersa en el proceso de ensefianza y aprendizaje
y por tener en cuenta el progreso del alumnado, con el fin de detectar las dificultades en
el momento en que se produzcan, averiguar sus causas y, en consecuencia, adoptar las
medidas necesarias dirigidas a garantizar la adquisicion de las competencias que le
permita continuar adecuadamente su proceso de aprendizaje.

3. El caracter formativo de la evaluacion propiciara la mejora constante del proceso de
ensefianza y aprendizaje. La evaluacion formativa proporcionara la informacion que
permita mejorar tanto los procesos como los resultados de la intervencion educativa.

4. El alumnado tiene derecho a ser evaluado conforme a criterios de plena objetividad, a
que su dedicacion, esfuerzo y rendimiento sean valorados y reconocidos de manera
objetiva, y a conocer los resultados de sus aprendizajes para que la informacion que se
obtenga a través de la evaluacion tenga valor formativo y lo comprometa en la mejora de
su educacion. Para garantizar la objetividad y la transparencia en la evaluacion, al
comienzo de cada curso, los profesores y profesoras informaran al alumnado acerca de
los criterios de evaluacién de cada una de las materias, incluidas las materias pendientes
de cursos anteriores, en su caso, y los procedimientos y criterios de evaluacion y
calificacion.

5. Asimismo, para la evaluacidn del alumnado se tendran en consideracion los criterios y
procedimientos de evaluacion, calificacion, promocion y titulacién incluidos en el
proyecto educativo del centro.

6. En la evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado de primer curso de
Bachillerato debera tenerse en cuenta el grado de consecucidon de las competencias
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especificas de cada materia, a través de la superacién de los criterios de evaluacion que
tiene asociados. Los criterios de evaluacion se relacionan de manera directa con las
competencias especificas e indicaran el grado de desarrollo de las mismas tal y como se
dispone en el Real Decreto 243/2022, de 5 de abril.

Y, aunque no sea de aplicacion este curso:

7. De conformidad con lo dispuesto en el articulo 19 del Real Decreto 984/2021, de 16
de noviembre, el profesorado de cada materia decidira, al término del segundo curso de
Bachillerato, si el alumno o la alumna ha logrado los objetivos y ha alcanzado el adecuado
grado de adquisicién de las competencias correspondientes. Para el segundo curso, como
referentes de la evaluacion, se emplearan los criterios de evaluacion de las diferentes
materias, asi como su desarrollo a través de los estandares de aprendizaje evaluables,
como orientadores de evaluacion del proceso de ensefianza y aprendizaje, recogidos en
los anexos 11, 111 'y IV de la Orden 15 de enero de 2021.

Articulo octavo: Procedimientos e instrumentos de evaluacion.

1. El profesorado llevara a cabo la evaluacion del alumnado, preferentemente, a través de
la observacion continuada de la evolucion del proceso de aprendizaje de cada alumno o
alumna en relacion con los criterios de evaluacion y el grado de desarrollo de las
competencias de la materia.

2. Para la evaluacion del alumnado se utilizaran diferentes instrumentos tales como
cuestionarios, formularios, presentaciones, exposiciones orales, edicion de documentos,
pruebas, escalas de observacion, rubricas o portfolios, entre otros, ajustados a los criterios
de evaluacion y a las caracteristicas especificas del alumnado, como queda reflejado en
la rubrica correspondiente en el Anexo Il de esta programacion, favoreciéndose la
coevaluacion y autoevaluacion por parte del propio alumnado.

3. En el primer curso, los criterios de evaluacién han de ser medibles, por lo que se han
de establecer mecanismos objetivos de observacion de las acciones que describen, asi
como indicadores claros, que permitan conocer el grado de desempefio de cada criterio.
Para ello, se estableceran indicadores de logro de los criterios, en soportes tipo rubrica.
Los grados o indicadores de desempefio de los criterios de evaluacion se habran de ajustar
a las graduaciones de insuficiente (del 1 al 4), suficiente (5), bien (6), notable (entre el 7
y el 8) y sobresaliente (entre el 9 y el 10).

4. Estos indicadores del grado de desarrollo de los criterios de evaluacion o descriptores
deberan ser concretados en las programaciones didacticas y deberan ser matizados en
base a la evaluacion inicial del alumnado y de su contexto. Los indicadores deberan
reflejar los procesos cognitivos y contextos de aplicacion que estan referidos en cada
criterio de evaluacion.

5. En el primer curso, la totalidad de los criterios de evaluacion contribuyen, en la misma
medida, al grado de desarrollo de la competencia especifica, por lo que tendran el mismo
valor a la hora de determinar el grado de desarrollo de la misma.

6. En el primer curso, los criterios de calificacion estaran basados en la superacién de los
criterios de evaluacion y, por tanto, de las competencias especificas y estan recogidos en
esta programacion didactica.

7. Los docentes evaluaran tanto el grado de desarrollo de las competencias del alumnado,
como su propia practica docente, para lo que concretaran los oportunos procedimientos
en la programacién didactica.
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13.3. CRITERIOS DE CALIFICACION.
13.3.1. CRITERIOS DE CALIFICACION EN 3°ESO.

CRITERIOS DE EVALUACION 1.1. Identificar, comprender y explicar los fendmenos fisicoquimicos cotidianos mas
relevantes, a partir de los principios, teorias y leyes cientificas adecuadas, expresandolos,
de manera argumentada, utilizando diversidad de soportes y medios de comunicacion.

LISTA DE COTEJO DEL CRITERIO INDICADORES DE LOGRO
INSUFICIENTE | SUFICIENTE BIEN NOTABLE | SOBRESALIENTE
(1-4) (5-6) (6-7) (7-8) (9-10)

Identificar, comprende y explica los fendmenos
fisicoquimicos

Utiliza de forma adecuada las teorias y leyes
cientificas

Argumenta de forma adecuada.

Utiliza diversidad de soportes y medios de
comunicacion.

CRITERIOS DE EVALUACION 1.2. Resolver los problemas fisicoquimicos planteados utilizando las leyes y teorias
cientificas adecuadas, razonando los procedimientos utilizados para encontrar las
soluciones y expresando adecuadamente los resultados.

LISTA DE COTEJO DEL CRITERIO INDICADORES DE LOGRO
INSUFICIENTE | SUFICIENTE BIEN NOTABLE | SOBRESALIENTE
(1-4) (5-6) (6-7) (7-8) (9-10)

Resuelve los problemas fisicoquimicos utilizando
las leyes
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Explica de forma adecuada las teorias.

Razona los procedimientos utilizados para
encontrar las soluciones

Expresa adecuadamente los resultados

CRITERIOS DE EVALUACION

1.3. Reconocer y describir en el entorno inmediato situaciones problemaéticas reales de
indole cientifica y emprender iniciativas en las que la ciencia, y en particular la fisica y la
quimica, pueden contribuir a su solucion, analizando criticamente su impacto en la

sociedad.

LISTA DE COTEJO DEL CRITERIO

INDICADORES DE LOGRO

INSUFICIENTE
(1-4)

SUFICIENTE
(5-6)

BIEN
(6-7)

NOTABLE
(7-8)

SOBRESALIENTE
(9-10)

Reconoce y describir en el entorno inmediato
situaciones problematicas reales de indole
cientifica.

Emprende iniciativas en las que la ciencia, y en
particular la fisica y la quimica pueden contribuir
a su solucion.

Analiza criticamente su impacto en la sociedad.

CRITERIOS DE EVALUACION

2.1. Emplear las metodologias propias de la ciencia para identificar y describir fendmenos
a partir de cuestiones a las que se pueda dar respuesta a traves de la indagacion, la
deduccidn, el trabajo experimental y el razonamiento logico-matematico, diferenciandolas
de aquellas pseudocientificas que no admiten comprobacion experimental.

LISTA DE COTEJO DEL CRITERIO

INDICADORES DE LOGRO

INSUFICIENTE
(1-4)

SUFICIENTE
(5-6)

BIEN
(6-7)

NOTABLE
(7-8)

SOBRESALIENTE
(9-10)

Emplea las metodologias propias de la ciencia

Identifica y describe fendmenos.
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Indaga, deduce, el trabajo experimental y el
razonamiento légico-matematico.

Diferencia aquellas pseudocientificas que no
admiten comprobacion experimental.

CRITERIOS DE EVALUACION 2.2. Seleccionar, de acuerdo con la naturaleza de las cuestiones que se traten, la mejor

manera de comprobar o refutar las hipétesis formuladas, para disefiar estrategias de

indagacion y busqueda de evidencias que permitan obtener conclusiones y repuestas
ajustadas a la naturaleza de la pregunta formulada.

LISTA DE COTEJO DEL CRITERIO INDICADORES DE LOGRO
INSUFICIENTE | SUFICIENTE BIEN NOTABLE | SOBRESALIENTE
(1-4) (5-6) (6-7) (7-8) (9-10)

Comprueba o refuta las hipotesis formuladas

Disefia estrategias de indagacion y busqueda de
evidencias que permitan obtener conclusiones

CRITERIOS DE EVALUACION 2.3. Aplicar las leyes y teorias cientificas conocidas para formular cuestiones e hipétesis,
de manera informada y coherente con el conocimiento cientifico existente y disefiar los
procedimientos experimentales o deductivos necesarios para resolverlas o comprobarlas.

LISTA DE COTEJO DEL CRITERIO INDICADORES DE LOGRO
INSUFICIENT SUFICIENTE BIEN NOTABLE | SOBRESALIENTE
E (5-6) (6-7) (7-8) (9-10)
(1-4)

Aplica las leyes y teorias cientificas

Disefia procedimientos experimentales o
deductivos

Resuelve las cuestiones planteadas
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CRITERIOS DE EVALUACION

3.2. Utilizar adecuadamente las reglas basicas de la fisica y la quimica, incluyendo el uso
de unidades de medida, las herramientas matematicas y las reglas de nomenclatura,
consiguiendo una comunicacién efectiva con toda la comunidad cientifica.

LISTA DE COTEJO DEL CRITERIO

INDICADORES DE LOGRO

INSUFICIENTE
(1-4)

SUFICIENTE
(5-6)

BIEN
(6-7)

NOTABLE
(7-8)

SOBRESALIENTE
(9-10)

Utiliza adecuadamente las reglas basicas de la
fisica y la quimica

Unidades de medida

Herramientas matematicas

Reglas de nomenclatura

CRITERIOS DE EVALUACION

3.3. Poner en préctica las normas de uso de los espacios especificos de la ciencia, como el
laboratorio de fisica y quimica, como medio de asegurar la salud propia y colectiva, la
conservacion sostenible del medioambiente y el cuidado de las instalaciones.

LISTA DE COTEJO DEL CRITERIO

INDICADORES DE LOGRO

INSUFICIENTE
(1-4)

SUFICIENTE
(5-6)

BIEN
(6-7)

NOTABLE
(7-8)

SOBRESALIENTE
(9-10)

Las normas de uso de los espacios especificos de
la ciencia

Comportamiento dentro del laboratorio

Cuidado y buen uso del laboratorio

CRITERIOS DE EVALUACION

4.1. Utilizar recursos variados, tradicionales y digitales, mejorando el aprendizaje
autonomo Yy para mejorar la interaccion con otros miembros de la comunidad educativa,
con respeto hacia docentes y estudiantes y analizando criticamente las aportaciones de cada

participante.

LISTA DE COTEJO DEL CRITERIO

INDICADORES DE LOGRO

INSUFICIENTE
(1-4)

SUFICIENTE
(5-6)

BIEN
(6-7)

NOTABLE
(7-8)

SOBRESALIENTE
(9-10)
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Tiene un aprendizaje autbnomo

Utilizacion de recursos variados

Tradicionales

Digitales

Participacion en clase en los debates

CRITERIOS DE EVALUACION

4.2. Trabajar de forma adecuada y versatil con medios variados, tradicionales y digitales,
en la consulta de informacion y la creacion de contenidos, seleccionando con criterio las
fuentes mas fiables y desechando las menos adecuadas para la mejora del aprendizaje
propio y colectivo.

LISTA DE COTEJO DEL CRITERIO

INDICADORES DE LOGRO

INSUFICIENTE
(1-4)

SUFICIENTE BIEN | NOTABLE
(5-6) (6-7) (7-8)

SOBRESALIENTE
(9-10)

Utilizacién de recursos variados

Tradicionales

Digitales

Crea sus propios contenidos

Selecciona con criterio las fuentes mas fiables

CRITERIOS DE EVALUACION

5.1. Establecer interacciones constructivas y coeducativas, emprendiendo actividades de
cooperacion y del uso de las estrategias propias del trabajo colaborativo, como forma de
construir un medio de trabajo eficiente en la ciencia.

LISTA DE COTEJO DEL CRITERIO

Indicadores de logro

INSUFICIENTE
(1-4)

SUFICIENTE BIEN NOTABLE
(5-6) (6-7) (7-8)

SOBRESALIENTE
(9-10)

Trabaja de forma colaborativa

CRITERIOS DE EVALUACION

5.2. Emprender, de forma guiada y de acuerdo a la metodologia adecuada, proyectos
cientificos que involucren al alumnado en la mejora de la sociedad y que creen valor para
el individuo y para la comunidad, tanto local como globalmente.
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LISTA DE COTEJO DEL CRITERIO

Indicadores de logro

INSUFICIENTE
(1-4)

SUFICIENTE

(5-6)

BIEN
(6-7)

NOTABLE
(7-8)

SOBRESALIENTE
(9-10)

Emprende de forma adecuada proyectos
cientificos

Posee curiosidad de como mejora la sociedad

CRITERIOS DE EVALUACION

6.1. Reconocer y valorar, a través del analisis historico de los avances cientificos logrados
por hombres y mujeres de ciencia y los avances cientificos, que la ciencia es un proceso en
permanente construccion y las repercusiones mutuas de la ciencia actual con la tecnologia,
la sociedad y el medioambiente.

LISTA DE COTEJO DEL CRITERIO

Indicadores de logro

INSUFICIENTE
(1-4)

SUFICIENTE
(5-6)

BIEN
(6-7)

NOTABLE
(7-8)

SOBRESALIENTE
(9-10)

Reconoce los avances logrados por hombres y
mujeres de ciencia

Valora las aportaciones

CRITERIOS DE EVALUACION

6.2. Detectar en el entorno las necesidades tecnologicas, ambientales, econdémicas y
sociales mas importantes que demanda la sociedad, entendiendo la capacidad de la ciencia
para darles solucién sostenible a través de la implicacion de todos los ciudadanos.

LISTA DE COTEJO DEL CRITERIO

Indicadores de logro

INSUFICIENTE
(1-4)

SUFICIENTE
(5-6)

BIEN
(6-7)

NOTABLE
(7-8)

SOBRESALIENTE
(9-10)

Detecta las necesidades tecnoldgicas,
ambientales, econdmicas y sociales

Reconoce su importancia para la sociedad
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Intenta de dar soluciones sostenibles

3.3.2 CRITERIOS DE CALIFICACION EN 1°BACHILLERATO.

CRITERIOS DE EVALUACION

1.1. Aplicar las leyes y teorias cientificas en el analisis de fendmenos
fisicoquimicos cotidianos, comprendiendo las causas que los producen y
explicandolas utilizando diversidad de soportes y medios de comunicacion.

LISTA DE COTEJO DEL CRITERIO

INDICADORES DE LOGRO

INSUFICIENTE
(1-4)

SUFICIENTE BIEN

(5-6) (6-7) (7-8)

NOTABLE

SOBRESALIENTE
(9-10)

Identificar, comprende y explica los fendmenos
fisicoquimicos

Utiliza de forma adecuada las teorias y leyes cientificas

Argumenta de forma adecuada.

Utiliza diversidad de soportes y medios de
comunicacion.

CRITERIOS DE EVALUACION

1.2. Resolver problemas fisicoquimicos planteados a partir de situaciones
cotidianas, aplicando las leyes y teorias cientificas para encontrar y argumentar
las soluciones, expresando adecuadamente los resultados.

LISTA DE COTEJO DEL CRITERIO

INDICADORES DE LOGRO

INSUFICIENTE
(1-4)

SUFICIENTE BIEN

(5-6) (6-7) (7-8)

NOTABLE

SOBRESALIENTE
(9-10)

Resuelve los problemas fisicoquimicos utilizando las
leyes

Explica de forma adecuada las teorias.

Razona los procedimientos utilizados para encontrar las
soluciones

Expresa adecuadamente los resultados
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CRITERIOS DE EVALUACION

1.3. Identificar situaciones problematicas en el entorno cotidiano, emprender
iniciativas y buscar soluciones sostenibles desde la fisica y la quimica, analizando
criticamente el impacto producido en la sociedad y el medioambiente.

LISTA DE COTEJO DEL CRITERIO

INDICADORES DE LOGRO

INSUFICIENTE | SUFICIENTE BIEN NOTABLE | SOBRESALIENTE
(1-4) (5-6) (6-7) (7-8) (9-10)
Identifica situaciones problematicas reales de indole
cientifica.
Emprende iniciativas en la busqueda de soluciones
sostenibles

Analiza criticamente su impacto en la sociedad.

CRITERIOS DE EVALUACION

2.1. Formular y verificar hipdtesis como respuestas a diferentes problemas y
observaciones, manejando con soltura el trabajo experimental, la indagacion, la
busqueda de evidencias y el razonamiento logicomatematico.

LISTA DE COTEJO DEL CRITERIO

INDICADORES DE LOGRO

INSUFICIENTE
(1-4)

SUFICIENTE BIEN NOTABLE
(5-6) (6-7) (7-8)

SOBRESALIENTE
(9-10)

Formula y verificar hipdtesis a diferentes problemas y
observaciones

Maneja con soltura el trabajo experimental, la
indagacion, la busqueda de evidencias y el
razonamiento l6gico-matematico.

CRITERIOS DE EVALUACION

2.2. Utilizar diferentes métodos para encontrar la respuesta a una sola cuestion u
observacion, cotejando los resultados obtenidos por diferentes métodos y
asegurandose asi de su coherencia y fiabilidad.

LISTA DE COTEJO DEL CRITERIO

INDICADORES DE LOGRO

INSUFICIENTE | SUFICIENTE | BIEN | NOTABLE | SOBRESALIENTE
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(1-4)

(5-6)

(6-7)

(7-8)

(9-10)

Utilizar diferentes métodos para encontrar la respuesta
a cuestiones u observaciones

Coteja los resultados obtenidos

Se asegura de su coherencia y fiabilidad

CRITERIOS DE EVALUACION

2.3. Integrar las leyes y teorias cientificas conocidas en el desarrollo del
procedimiento de la validacion de las hip6tesis formuladas, aplicando relaciones
cualitativas y cuantitativas entre las diferentes variables, de manera que el proceso
sea mas fiable y coherente con el conocimiento cientifico adquirido.

LISTA DE COTEJO DEL CRITERIO

INDICADORES DE LOGRO

INSUFICIENTE
(1-4)

SUFICIENTE
(5-6)

BIEN
(6-7)

NOTABLE
(7-8)

SOBRESALIENTE
(9-10)

Aplica las leyes y teorias cientificas

Aplica relaciones cualitativas y cuantitativas entre las
diferentes variables

CRITERIOS DE EVALUACION

3.1. Utilizar y relacionar de manera rigurosa diferentes sistemas de unidades,
empleando correctamente su notacion y sus equivalencias, haciendo posible una
comunicacion efectiva con toda la comunidad cientifica.

LISTA DE COTEJO DEL CRITERIO

INDICADORES DE LOGRO

INSUFICIENTE
(1-4)

SUFICIENTE
(5-6)

BIEN
(6-7)

NOTABLE
(7-8)

SOBRESALIENTE
(9-10)

Utiliza los sistemas de unidades

Utiliza la notacion y sus equivalencias

Expresa los resultados de formas correctas

CRITERIOS DE EVALUACION

3.2. Nombrar y formular correctamente sustancias simples, iones y compuestos
quimicos inorganicos y organicos utilizando las normas de la IUPAC, como parte
de un lenguaje integrador y universal para toda la comunidad cientifica

96




LISTA DE COTEJO DEL CRITERIO

INDICADORES DE LOGRO

INSUFICIENTE
(1-4)

SUFICIENTE
(5-6)

BIEN
(6-7)

NOTABLE
(7-8)

SOBRESALIENTE
(9-10)

Nombrar y formular sustancias simples, iones y
compuestos quimicos inorganicos

Nombrar y formular sustancias simples, iones y
compuestos quimicos organicos

Utiliza un lenguaje correcto

CRITERIOS DE EVALUACION

3.3. Emplear diferentes formatos para interpretar y expresar informacion relativa a
un proceso fisicoquimico concreto, relacionando entre si la informacion que cada
uno de ellos contiene y extrayendo de €l lo méas relevante durante la resolucion de

un problema.
LISTA DE COTEJO DEL CRITERIO INDICADORES DE LOGRO
INSUFICIENTE | SUFICIENTE | BIEN | NOTABLE | SOBRESALIENTE
(1-4) (5-6) (6-7) (7-8) (9-10)

Emplear diferentes formatos para interpretar y expresar
informacion.

Relaciona la informacion que cada uno de ellos

Extrae lo mas relevante en la resolucion.

CRITERIOS DE EVALUACION

3.4. Poner en préactica los conocimientos adquiridos en la experimentacion
cientifica en laboratorio o campo, incluyendo el conocimiento de sus materiales y
su normativa basica de uso, asi como de las normas de seguridad propias de estos
espacios, y comprendiendo la importancia en el progreso cientifico y emprendedor
de que la experimentacidn sea segura, sin comprometer la integridad fisica propia

ni colectiva.
LISTA DE COTEJO DEL CRITERIO INDICADORES DE LOGRO
INSUFICIENTE | SUFICIENTE | BIEN NOTABLE | SOBRESALIENTE
(1-4) (5-6) (6-7) (7-8) (9-10)
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Pone en practica los conocimientos adquiridos en la
experimentacion.

Conoce los materiales de laboratorio.

Conoce las normas de seguridad.

Se comporta de forma adecuada en el laboratorio.

CRITERIOS DE EVALUACION

4.1. Interactuar con otros miembros de la comunidad educativa a través de
diferentes entornos de aprendizaje, reales y virtuales, utilizando de forma auténoma
y eficiente recursos variados, tradicionales y digitales, con rigor y respeto y
analizando criticamente las aportaciones de todo el mundo..

LISTA DE COTEJO DEL CRITERIO

INDICADORES DE LOGRO

INSUFICIENTE
(1-4)

SUFICIENTE
(5-6)

BIEN
(6-7)

NOTABLE
(7-8)

SOBRESALIENTE
(9-10)

InteractUa con el resto del alumnado

Trabaja de forma autonoma

Utiliza recursos tradicionales

Digitales

Utiliza un andlisis critico

CRITERIOS DE EVALUACION

4.2. Trabajar de forma autonoma y versatil, individualmente y en equipo, en la
consulta de informacion y la creacion de contenidos, utilizando con criterio las
fuentes y herramientas mas fiables, y desechando las menos adecuadas, mejorando
asi el aprendizaje propio y colectivo.

LISTA DE COTEJO DEL CRITERIO

INDICADORES DE LOGRO

INSUFICIENTE
(1-4)

SUFICIENTE
(5-6)

BIEN
(6-7)

NOTABLE
(7-8)

SOBRESALIENTE
(9-10)

Trabaja de forma autonoma

En grupo

Utiliza su propia creacion de contenidos

Es critico a la hora de elegir la fuente de informacion
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CRITERIOS DE EVALUACION

5.1. Participar de manera activa en la construccion del conocimiento cientifico,
evidenciando la presencia de la interaccion, la cooperacion y la evaluacion entre
iguales, mejorando el cuestionamiento, la reflexion y el debate al alcanzar el
consenso en la resolucion de un problema o situacion de aprendizaje.

LISTA DE COTEJO DEL CRITERIO

Indicadores de logro

INSUFICIENTE | SUFICIENTE | BIEN NOTABLE | SOBRESALIENTE
(1-4) (5-6) (6-7) (7-8) (9-10)

Trabaja de forma colaborativa

Se involucra en los debates

Utiliza le reflexion en los debates

CRITERIOS DE EVALUACION

5.2. Construir y producir conocimientos a través del trabajo colectivo, ademas de

explorar alternativas para superar la asimilacién de conocimientos ya elaborados y

encontrando momentos para el andlisis, la discusion y la sintesis, obteniendo como

resultado la elaboracion de productos representados en informes, pésteres,
presentaciones, articulos, etc.

LISTA DE COTEJO DEL CRITERIO

Indicadores de logro

INSUFICIENTE | SUFICIENTE | BIEN NOTABLE | SOBRESALIENTE
(1-4) (5-6) (6-7) (7-8) (9-10)

Trabaja de forma colaborativa

Explorar alternativas

Analiza, discute y sintetiza los resultados obtenidos

Elabora informenes, posteres, presentaciones, articulos,
etc.

CRITERIOS DE EVALUACION

5.3. Debatir, de manera informada y argumentada, sobre las diferentes cuestiones

medioambientales, sociales y éticas relacionadas con el desarrollo de las ciencias,

alcanzando un consenso sobre las consecuencias de estos avances y proponiendo
soluciones creativas en comun a las cuestiones planteadas.
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LISTA DE COTEJO DEL CRITERIO

Indicadores de logro

INSUFICIENTE | SUFICIENTE | BIEN NOTABLE | SOBRESALIENTE
(1-4) (5-6) (6-7) (7-8) (9-10)
Debate de forma informada y
argumentada
Se interesa por cuestiones medioambientales, sociales y
éticas

Presenta curiosidad por los nuevos avances.

Propones soluciones creativas

CRITERIOS DE EVALUACION

6.1. Identificar y argumentar cientificamente las repercusiones de las acciones que
el alumno o alumna emprende en su vida cotidiana, analizando cdmo mejorarlas
como forma de participar activamente en la construccion de una sociedad mejor.

LISTA DE COTEJO DEL CRITERIO

Indicadores de logro

INSUFICIENTE
(1-4)

SUFICIENTE
(5-6)

BIEN
(6-7)

NOTABLE
(7-8)

SOBRESALIENTE
(9-10)

Identificar las repercusiones de las acciones en su vida
cotidiana

La argumentan

Analiza posibles mejoras

CRITERIOS DE EVALUACION

6.2. Detectar las necesidades de la sociedad sobre las que aplicar los conocimientos
cientificos adecuados que ayuden a mejorarla, incidiendo especialmente en
aspectos importantes como la resolucion de los grandes retos ambientales, el

desarrollo sostenible y la promocion de la salud.

LISTA DE COTEJO DEL CRITERIO

Indicadores de logro

INSUFICIENTE
(1-4)

SUFICIENTE
(5-6)

BIEN
(6-7)

NOTABLE
(7-8)

SOBRESALIENTE
(9-10)

Detecta las necesidades de la sociedad
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Aplica conocimientos cientificos que ayuden a
mejorarla.

Da importancia a los retos ambientales, el desarrollo

sostenible y la promocion de la salud.
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14. ACTIVIDADES COMPLEMETARIAS Y EXTRAESCOLARES.

Un centro educativo, no debe limitar sus actividades a las estrictamente académicas, sino
que debe dar cabida a otras que permitan proporcionar tanto al alumnado como al
profesorado diferentes experiencias y situaciones de aprendizaje. Con esta finalidad las
actividades complementarias y extraescolares contribuyen tanto a completar la formacion
académica de nuestro alumnado, asi como a la adquisicion de valores y actitudes, que
como la tolerancia y el respeto son necesarios en la convivencia.

El departamento podra realizar Actividades Complementarias, las cuales estan
organizadas durante el horario escolar y tienen un caracter diferenciado de las
propiamente lectivas, por el momento, espacio 0 recursos que utilizan.

Para ello, el profesorado que asi lo desee podra tomar la iniciativa y proponer actividades
complementarias a realizar en las aulas manteniendo todas las medidas de seguridad.

También se podran realizar actividades complementarias con personal ajeno al centro de
forma telematica previa autorizacion y organizacion.

Por otro lado, el Departamento podra realizar Actividades Extraescolares, que son las
encaminadas a potenciar la apertura del centro a su entorno y a procurar la formacion
integral del alumnado en aspectos referidos a la ampliacion de su horizonte cultural, la
preparacion para su insercion en la sociedad o el uso del tiempo libre. Las actividades
extraescolares se realizaran fuera del horario lectivo, tendran caracter voluntario para el
alumnado y buscaran la implicacion activa de toda la comunidad educativa.

Las actividades complementarias y extraescolares propuestas son:

¢ Colabora
Actividad Feqha Cursos con otro Dpto? Prqusores
prevista 2 participantes
¢Cual?
La Casa de la
L 22 - | Vanessa M Rguez,
glfnmag I\/:uset()) de evaluacion. 2° ESO Tal (\e/eHzng(r)i%rafla Margot Gomez y
Fes y Lostumbres. ' Belén Suérez.
IChgrllzi?qbre lE Vanessa M Rguez,
re auog_ isicaye nero. 20 ESO No Margot Gémez y
Ine. Belén Suérez.
Aljarafesa o 22
Emasesa. evaluacion. 3°ESO No Sin determinar.
Heinek 2 Vanessa M Rguez
eineken. - 0 :
evaluacion. 4° ESO No y Margot Gémez.
0 . .
CSIC. 22 evaluacion. 1° BACH No Belén Sua,rez y
Ciencias. Margot Gomez.
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Jornadas de
Laboratorio

Facultad de 20 BACH Belén SuZ

uimica elén Suérez y

UnSersidad de Enero Ciencias. No Vanessa M Rguez.
Sevilla.

Stand feria de la 20,30y 40 Vanessa M Rguez,
Ciencia. 3 evaluacién. | ESOy 1°y No Margot Gémez y

2° BACH. Belén Suérez.

15. ANEXOS.

Los anexos Se encuentran en la carpeta de “Programaciones” del Drive del centro en

“Funcionamiento”.
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