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1. Marco legislativo.

Esta programacion responde a lo dispuesto en la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion
(BOE, n° 106 de 4 de mayo) en redaccion dada por la Ley Organica 8/2013, de 9 de diciembre, de
Mejora de la Calidad Educativa (BOE, n°295 de 10 de diciembre), asi como a las disposiciones que
la desarrollan.

En nuestro caso, tomamos como referente el Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, por el
que se establece el curriculo basico de la ESO y del Bachillerato.

En cuanto al disefio curricular y al modelo a seguir, atendemos a la Orden ECD/65/2015, de 21 de
enero, por la que se describen las relaciones entre las competencias, los contenidos y los criterios de
evaluacion de la Educacion Primaria, la Educacion Secundaria Obligatoria y el Bachillerato.

De forma complementaria al curriculo basico, tomaremos también como referente fundamental el
Decreto 110/2016, de 14 de junio, por el que se establece la Ordenacion y las ensefianzas
correspondientes al Bachillerato en Andalucia, asi como la Orden dell4 de julio de 2016 que
desarrolla el curriculo correspondiente a esta etapa y a la materia de Filosofia en el ambito de
nuestra comunidad.

Por ultimo, tendremos en cuenta lo dispuesto en la Orden de 15 de enero de 2021, por la que se
desarrolla el curriculo correspondiente a la etapa de Bachillerato en la Comunidad Autonoma
de Andalucia, se regulan determinados aspectos de la atencion a la diversidad y se establece la
ordenacion de la evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado y el Real Decreto
984/2021, de 16 de noviembre, por el que se regulan la evaluacion y la promocién en la Educacion
Primaria, asi como la evaluacién, la promocion y la titulacién en la Educacion Secundaria
Obligatoria, el Bachillerato y la Formacion Profesional.

2. Finalidades educativas.

2.1. Principios generales del Bachillerato.

El Bachillerato comprende dos cursos. Se desarrollara en modalidades diferentes, se organizara de
modo flexible y, en su caso, en distintas vias, con el fin de que pueda ofrecer una preparacion
especializada a los alumnos y alumnas acorde con sus perspectivas e intereses de formacion o
permita la incorporacion a la vida activa una vez finalizado el mismo.

Las actividades y tareas educativas favoreceran la capacidad del alumnado para aprender por si
mismo, para trabajar en equipo, aprender cooperativamente y para aplicar los métodos de
investigacion apropiados.

En las distintas materias se deben desarrollar actividades que estimulen el interés y el hébito de la
lectura y la capacidad de expresarse en publico.

La evaluacion del aprendizaje de los alumnos serd continua y diferenciada seglin las distintas
materias.

Los estudios de Bachillerato se orientardn a profundizar en la adquisicion por el alumnado de una
vision integradora, coherente y actualizada de los conocimientos y de la interpretacion de la
experiencia social y cultural, a través de la conexion interdisciplinar de los contenidos que le facilite
la adquisicion de los aprendizajes esenciales para entender la sociedad en la que vive y para
participar activamente en ella.

En la organizacion de los estudios de Bachillerato se prestard especial atencidon a los alumnos y
alumnas con necesidad especifica de apoyo educativo.

Los estudios de Bachillerato se organizaran para permitir la consecucion de los objetivos de la etapa
y la adquisicion de las competencias correspondientes, mediante una ordenacion flexible, variada e
individualizada de los contenidos y de su ensefianza, facilitando la atencion a la diversidad como



pauta ordinaria de la accioén educativa del profesorado.
2.2. Finalidad del Bachillerato.

El Bachillerato tiene como finalidad proporcionar a los alumnos formacion, madurez intelectual y
humana, conocimientos y habilidades que les permitan desarrollar funciones sociales e incorporarse
a la vida activa con responsabilidad y competencia. Asimismo, capacitard a los alumnos y alumnas
para acceder a la educacion superior (Ensefianza universitaria, Ensefianzas artisticas superiores,
Formacion Profesional de Grado Superior, Ensefianzas profesionales de Artes Plésticas y Disefio de
Grado Superior y Ensefianzas deportivas de Grado Superior).

2.3. El alumnado de Bachillerato.

Es en el Bachillerato donde se inicia la juventud, que suele durar hasta los 20 o 21 afios. Se
caracteriza por ser un periodo de transito preparatorio para la edad adulta (Fierro, 2001). El alumno
comienza a ser consciente de sus propias experiencias y a forjar definitivamente el concepto de si
mismo (imagen cognitiva, social y moral). En el plano cognitivo gana en perspectiva con respecto a
si mismo y a los demas, se desarrolla una mayor flexibilidad de pensamiento y en la resolucion de
problemas de la vida diaria se contemplan un mayor numero de alternativas. El pensamiento
cientifico gana en peso € importancia puesto que no solo son capaces de realizar abstracciones en
forma de hipdétesis sino también de planificar procesos para su posterior comprobacion. Los jovenes
pasan de realizar hipotesis sencillas a desarrollar procesos cognitivos de cardcter hipotético-
deductivo.

El alumnado del Bachillerato presenta caracteristicas especificas que hemos tenido en cuenta en el
momento de planificar y desarrollar la docencia. Se trata de alumnos y alumnas que han optado por
continuar su formacién de forma consciente mas alla del periodo obligatorio de ensefianza. Ademas,
el Bachillerato enlaza naturalmente con los estudios universitarios, por lo cual serd necesario
contemplar esta posibilidad en relacion con la formacion de los mismos. Esta circunstancia esta
plenamente presente, de forma especial, en el segundo curso de esta etapa, curso en el que el
alumnado habra de prepararse de forma intensa para cursar estudios de nivel superior.

Con objeto de consolidar la madurez personal y social del alumnado y proporcionarle las
capacidades necesarias para su posterior incorporacion a la educacion superior y a la vida laboral, el
desarrollo y la concrecion de los contenidos de las materias establecidas para las distintas
modalidades y, en su caso, vias del Bachillerato, se incorporaran los siguientes aspectos:

-La dimension historica del conocimiento.

-La vision interdisciplinar del conocimiento, resaltando las conexiones entre diferentes materias.
-La aplicacion de lo aprendido a las situaciones de la vida cotidiana.

-El aprovechamiento de las diversas fuentes de informacion, cultura, ocio y estudio presentes en la
sociedad del conocimiento.

-La toma de conciencia sobre temas y problemas que afectan a todas las personas en un mundo
globalizado.

-El analisis de las formas de exclusion social que dificultan la igualdad de los seres humanos, con
especial dedicacion a la desigualdad de las mujeres.

-La adopcion de una perspectiva que permita apreciar la contribucion de las diferentes sociedades,
civilizaciones y culturas al desarrollo de la humanidad, y adquirir la vision continua y global del
desarrollo historico.

-El andlisis y la valoracion de las contribuciones mas importantes para el progreso humano en los
campos de la salud, el bienestar, las comunicaciones, la difusion del conocimiento, las formas de
gobierno y las maneras de satisfacer las necesidades humanas basicas.

-El conocimiento de los procedimientos y de los temas cientificos actuales y de las controversias
que suscitan.

-El desarrollo de los componentes saludables en la vida cotidiana y la adopcion de actitudes criticas



ante las practicas que inciden negativamente en la misma.

-La profundizacién conceptual en las bases que constituyen la sociedad democratica y en la
fundamentacion racional y filosofica de los derechos humanos.

-El desarrollo de la capacidad comunicativa y discursiva en diferentes ambitos, tanto en lengua
espafiola como extranjera, desarrollando una conciencia intercultural como vehiculo para la
comprension de los problemas del mundo globalizado.

-El fomento de la actividad investigadora en el aula como fuente de conocimiento, con objeto de
armonizar y conjugar los aprendizajes teoricos con los de caracter empirico y practico.

-El alumnado que cursa los estudios de Bachillerato deberd afrontar una serie de decisiones, a lo
largo de su formacion, que vendran determinadas en parte por los resultados obtenidos en la
evaluacion de su aprendizaje en los distintos cursos de la etapa, asi como en la evaluacion
individualizada al finalizar la misma.

3. El curriculo.
3.1. Modelo curricular

Los principios educativos basados en la atencion a la diversidad y la compensacion de
desigualdades sociales, econdmicas y culturales son los pilares fundamentales sobre los que gira el
modelo curricular. De este modo, defendemos y potenciamos un modelo de ensefianza inclusiva que
atiende a la pluralidad.

El objetivo fundamental de la educacion es el desarrollo integral de las personas, tanto a nivel
individual como social. El curriculo toma, como eje estratégico y vertebrador del proceso de
ensefianza y aprendizaje, el desarrollo de las capacidades del alumnado y la integracion de las
competencias clave en las practicas docentes. Las orientaciones de la Union Europea y la normativa
de nuestra administracion educativa insisten en la necesidad de la adquisicion de las competencias
clave por parte de la ciudadania como condicion indispensable para lograr que las personas puedan
alcanzar su pleno desarrollo personal, social y profesional. Consecuentemente, el curriculo es un
instrumento de gestion de conocimiento en contextos diversos y situaciones concretas para generar
aprendizajes funcionales en espacios problematicos. Se plasma en aprendizajes significativos y
motivadores para el alumnado, lo que implica la realizacion de actividades y tareas relevantes, asi
como la resolucion de problemas que encierren un cierto nivel de complejidad o desafio, y que, a
veces, requieren un andlisis y estudio interdisciplinar.

Modelo curricular.

Principios educativos

Atencion a la diversidad.

Compensacion de desigualdades educativas.

Finalidad.

Potenciar el desarrollo integral de las personas.

Adquisicion de las competencias clave.

Elementos de la planificacion y evaluacion de los objetivos, contenidos, criterios imprescindibles
capacidades con un planteamiento curricular disefiado para ello:

de evaluacion, criterios de aprendizajes minimos imprescindibles evaluables.

3.2. Elementos del curriculo y relaciones entre ellos

Un modelo curricular que pone el acento en las competencias clave, desemboca l6gicamente en un
disefio curricular centrado en el desarrollo de capacidades. Estas aparecen desarrolladas a nivel
general en los objetivos de la etapa y de forma mas especifica en los objetivos de las diferentes
materias. Por lo tanto las competencias clave deberan estar estrechamente vinculadas a los objetivos
de etapa y de materia definidos en la Educacion Secundaria. La relacion de las competencias clave
con los objetivos curriculares hace necesario disefiar estrategias para promover y evaluar las
competencias, que llevaran a los alumnos y alumnas a desarrollar actitudes y valores, asi como un
conocimiento de base conceptual y un uso de técnicas y procedimientos que favoreceran su



incorporacion a la vida adulta y que serviran de cimiento para su aprendizaje a lo largo de su vida.
La adquisicion eficaz de las competencias clave por parte del alumnado y su contribucion al logro
de los objetivos de las etapas y materias educativas, desde un caracter interdisciplinar y transversal,
requiere del disefio de actividades de aprendizaje integradas que permitan avanzar hacia los
resultados de aprendizaje de mas de una competencia al mismo tiempo, de ahi la importancia y la
relevancia que, para este fin, adquieren la seleccion de contenidos y metodologias.

Los objetivos, a su vez, utilizan los contenidos (organizados por bloques) como medio para llegar a
desarrollarse e implantarse en las aulas. Los contenidos constituyen el conjunto de conocimientos,
habilidades, destrezas y actitudes que contribuyen al logro de los objetivos de cada ensefianza y
etapa educativa y a la adquisicion de competencias. Los contenidos se organizan en torno a bloques
dentro de cada érea y se presentan secuenciados por ciclo y por curso. Tanto los objetivos como los
contenidos se valoran a través de los criterios de evaluacion, mostrando estos la progresion de las
capacidades a evaluar. Objetivos y criterios de evaluacion son «las dos caras de una misma
moneda». Los criterios de evaluacion deben servir de referencia para valorar lo que el alumnado
sabe y sabe hacer en cada drea o materia. Son los referentes fundamentales para valorar tanto el
grado de adquisicion de las competencias clave como la consecucion de los objetivos de la etapa.
Incluyen los aprendizajes imprescindibles y/o fundamentales que el alumnado tiene que asimilar en
cada materia. Permiten emitir una valoracion sobre el reconocimiento de los aprendizajes
adquiridos por los alumnos y alumnas. Los criterios de evaluacion se caracterizan por ser generales.
Esta caracteristica, que puede dificultar los procesos de evaluacion, se supera disefiando elementos
curriculares mas concretos. Es aqui donde ocupan su lugar los criterios de aprendizajes minimos
imprescindibles evaluables. Los criterios de aprendizajes minimos imprescindibles evaluables
concretan los criterios de evaluacion y nos permiten determinar si se han alcanzado y/o desarrollado
los objetivos y las competencias clave programadas. Concretan lo que el alumnado debe saber,
comprender y hacer. Especifican de manera clara, concisa y sencilla los contenidos, destrezas,
habilidades... que se deben adquirir y dominar. Hacen referencia a aspectos observables y medibles.
Por lo tanto, para valorar el desarrollo competencial del alumnado, serdan estos criterios de
aprendizajes minimos imprescindibles evaluables, como elementos de mayor concrecion,
observables y medibles, los que, al ponerse en relacion con las competencias clave, permitirdn
graduar el rendimiento o desempeio alcanzado en cada una de ellas. Constituyen, por lo tanto, el
referente mas claro, concreto y especifico de evaluacion de los alumnos. La integracion de estos
elementos en diversas actividades y tareas genera competencias y contribuye al logro de los
objetivos que se indican en cada uno de los criterios de evaluacion. Por ello, debido a su nivel de
especificidad y contextualizacion, podemos identificar facilmente la competencia o competencias
clave que estan implicitas tanto en los criterios de evaluacion como en las actividades y tareas de
aprendizaje.

Gracias a su nivel de concrecion y a su estrecha relacion con las competencias clave, nos facilitan la
planificacion y el disefio de tareas, actividades y estrategias de ensefianza-aprendizaje y de
evaluacion basadas en el desarrollo competencial. Con ello, se evidencia la practica educativa que el
equipo docente plantea como propuesta de ensefianza basada en un auténtico desarrollo de
competencias clave. El conjunto de los criterios de aprendizajes minimos imprescindibles
evaluables de un area o materia determinada dara lugar a su perfil de area o materia. Dado que los
estandares de aprendizaje evaluables y los indicadores se ponen en relacion con las competencias,
este perfil permitird identificar aquellas competencias que se desarrollan a través de esa area o
materia. Seran los descriptores a la hora de establecer el perfil de cada una de las competencias. Sin
duda, los indicadores de evaluacion seran los mejores ingredientes para elaborar registros de
evaluacion competencial. El conjunto de estandares de aprendizaje evaluables e indicadores de
evaluacion que se relacionan con una misma competencia da lugar al perfil de esa competencia
(perfil de competencia). La elaboracion de este perfil facilitard la evaluacion competencial del
alumnado.

En sintesis, por curriculo se entiende la regulacion de los elementos que determinan los procesos

de ensefanza y aprendizaje para cada una de las ensefianzas y etapas educativas. El curriculo estara



integrado por los siguientes elementos:

Los objetivos generales de la etapa que determinan las capacidades a alcanzar en la misma.
Conforman el elemento curricular generador del resto de elementos de las ensenanzas de cada
materia. Los objetivos de cada una de las materias, que determinan las capacidades a alcanzar en
cada una de las mismas. Cada objetivo de materia selecciona de entre todos los objetivos generales
de la etapa, aquellas capacidades que se pretenden alcanzar.

Las competencias clave, que integran conocimientos, habilidades y actitudes con el fin de lograr la
realizacion adecuada de actividades y tareas y la resolucion eficaz de problemas complejos en
contextos determinados.

Los contenidos, que contribuyen al logro de los objetivos de cada una de las materias y a la
adquisicion de las competencias clave. Conforman la estructura interna de conocimientos,
procedimientos y actitudes de cada materia. El objeto central de la préactica educativa no es que el
alumnado aprenda en si los contenidos de las materias, éstos son tan solo instrumentos para facilitar
el aprendizaje.

La metodologia didactica, que comprende tanto la organizacion del trabajo como la descripcion de
las practicas de ensenanza y aprendizaje.

Los criterios de evaluacion, como referentes del grado de adquisicion de las competencias clave y
del logro de los objetivos de etapa y de cada una de las materias.

Los estandares de aprendizaje evaluables, que describen la concrecion de los criterios de evaluacion
y de las competencias clave. Se fundamentan en procesos y permiten conocer el nivel de logro de
adquisicion de las capacidades contempladas en los objetivos.

Para alcanzar los objetivos de la etapa, nuestro modelo curricular ordena, organiza, relaciona y
concreta dichos elementos curriculares para cada una de las materias. Asi, en cada uno de los
bloques de contenidos de cada materia, nuestro modelo curricular establece, de manera evidente, la
vinculacion de cada criterio de evaluacién con aquellas competencias clave que estan implicitas en
él.

El desarrollo curricular del area presenta los criterios de evaluacion de cada uno de los ciclos o
cursos y su relacion con el resto de elementos curriculares. Partiendo de cada criterio de evaluacion,
que describe los aprendizajes imprescindibles y fundamentales que el alumnado tiene que alcanzar
en cada area, se ofrecen orientaciones y ejemplificaciones de actividades y tareas y se concretan los
contenidos necesarios.

Gracias a la integracion de estos elementos en diversas actividades y tareas es posible trabajar y
desarrollar las competencias clave y contribuir al logro de los objetivos reflejados en cada uno de
los criterios de evaluacion.

El nuevo marco curricular de cada una de las areas, ademas de los elementos y estructuras que
acabamos de describir, esta también disefiado por determinados aspectos generales que definen,
caracterizan y configuran el drea: introduccion y orientaciones metodolédgicas.

4. Integracion curricular.
4.1. Objetivos de la etapa de Bachillerato

El Bachillerato contribuird a desarrollar en los alumnos y las alumnas las capacidades que les
permitan:

a) Ejercer la ciudadania democréatica, desde una perspectiva global, y adquirir una conciencia civica
responsable, inspirada por los valores de la Constitucion espafiola asi como por los derechos
humanos, que fomente la corresponsabilidad en la construccion de una sociedad justa y equitativa.
b) Consolidar una madurez personal y social que les permita actuar de forma responsable y
autonoma y desarrollar su espiritu critico. Prever y resolver pacificamente los conflictos personales,
familiares y sociales.

c) Fomentar la igualdad efectiva de derechos y oportunidades entre hombres y mujeres, analizar y
valorar criticamente las desigualdades y discriminaciones existentes, y en particular la violencia



contra la mujer e impulsar la igualdad real y la no discriminacién de las personas por cualquier
condicion o circunstancia personal o social, con atencion especial a las personas con discapacidad.
d) Afianzar los habitos de lectura, estudio y disciplina, como condiciones necesarias para el eficaz
aprovechamiento del aprendizaje, y como medio de desarrollo personal.

e) Dominar, tanto en su expresion oral como escrita, la lengua castellana y, en su caso, la lengua
cooficial de su comunidad autonoma.

f) Expresarse con fluidez y correccion en una o mds lenguas extranjeras.

g) Utilizar con solvencia y responsabilidad las tecnologias de la informacion y la comunicacion.

h) Conocer y valorar criticamente las realidades del mundo contemporaneo, sus antecedentes
historicos y los principales factores de su evolucion. Participar de forma solidaria en el desarrollo y
mejora de su entorno social.

1) Acceder a los conocimientos cientificos y tecnologicos fundamentales y dominar las habilidades
basicas propias de la modalidad elegida.

j) Comprender los elementos y procedimientos fundamentales de la investigacion y de los métodos
cientificos. Conocer y valorar de forma critica la contribucién de la ciencia y la tecnologia en el
cambio de las condiciones de vida, asi como afianzar la sensibilidad y el respeto hacia el medio
ambiente.

k) Afianzar el espiritu emprendedor con actitudes de creatividad, flexibilidad, iniciativa, trabajo en
equipo, confianza en uno mismo y sentido critico.

1) Desarrollar la sensibilidad artistica y literaria, asi como el criterio estético, como fuentes de
formacion y enriquecimiento cultural.

m) Utilizar la educacion fisica y el deporte para favorecer el desarrollo personal y social.

n) Afianzar actitudes de respeto y prevencion en el ambito de la seguridad vial.

Ademas de los objetivos descritos en el apartado anterior, el Bachillerato en Andalucia

contribuird a desarrollar en el alumnado las capacidades que le permitan:

a) Profundizar en el conocimiento y el aprecio de las peculiaridades de la modalidad lingiiistica
andaluza en todas sus variedades.

b) Profundizar en el conocimiento y el aprecio de los elementos especificos de la cultura andaluza,
para que sea valorada y respetada como patrimonio propio y en el marco de la cultura espanola y
universal.

4.2. Objetivos.

1. Identificar los problemas que se han planteado a lo largo de la historia de la filosofia en relacion
con el conocimiento, la realidad, el ser humano y la sociedad.

2. Comprender las diferentes soluciones propuestas a lo largo de la historia a los problemas
filosoficos, asi como la relacion que todo pensamiento filosofico guarda con un contexto histdrico y
cultural concreto.

3. Reconocer y caracterizar los grandes sistemas filosoficos, encarnados en los autores mas
representativos de la historia de la filosofia.

4. Conocer y manejar correctamente el vocabulario especifico de cada uno de los autores
representativos de la historia de la filosofia.

5. Leer comprensivamente textos filosoficos y expresar de manera razonada y critica su contenido:
identificar las ideas que plantean, los supuestos de que parten y las soluciones que aportan.
Contrastar de manera argumentada y coherente las distintas propuestas presentadas en torno a un
mismo problema, sefialando semejanzas y diferencias entre ellas.

7. Desarrollar procedimientos de trabajo intelectual, como la busqueda y contraste de informacion,
el debate con argumentacion de ideas y el rigor formal y de contenido en la exposicion escrita, etc.
8. Valorar la racionalidad como un medio indispensable para la comprension del mundo y para
orientar la regulacion de las acciones humanas hacia la expresion libre y tolerante del pensamiento.
9. Valorar la capacidad de la reflexion filosofica para avanzar en rigor, retomando los problemas y
asimilando los conocimientos aportados por las ciencias.



10. Valorar la capacidad de la reflexion filosofica para plantear problemas éticos y sociales a lo
largo de la historia y comprender la necesidad de conocer la historia de la filosofia para entender
estos problemas en la sociedad actual.

11. Comprender hasta qué punto la sociedad actual es cultural e ideoldégicamente resultado de la
historia del pensamiento y desarrollar en este sentido una actitud respetuosa hacia la tradicion
filosofica.

4.3. Competencias clave.

COMUNICACION LINGUISTICA

v" Expresar ¢ interpretar, de forma oral y escrita, pensamientos, emociones, vivencias, opiniones y
creaciones.

v" Generar ideas, hipotesis, supuestos e interrogantes.

v Dar coherencia y cohesion al discurso y a las propias acciones y tareas.

v Estructurar el conocimiento.

v Formular y expresar los propios argumentos de una manera convincente y adecuada al contexto.
v Realizar intercambios comunicativos en diferentes situaciones, con ideas propias.

v’ Manejar diversas fuentes de informacion.

v Realizar criticas con espiritu constructivo.

v’ Tener en cuenta opiniones distintas a la propia.

COMPETENCIA MATEMATICA'Y COMPETENCIAS BASICAS EN CIENCIAY
TECNOLOGICA

v Expresar e interpretar con claridad y precision informaciones, datos y argumentaciones.

v' Seguir cadenas argumentales identificando las ideas fundamentales.

v" Poner en practica procesos de razonamiento que llevan a la obtencion de informacion o a la
solucion de los problemas.

COMPETENCIA DIGITAL

v" Acceder a la informacion utilizando técnicas y estrategias especificas.

v" Organizar la informacion, relacionarla, analizarla, sintetizarla y hacer inferencias y deducciones
de distinto nivel de complejidad.

v Trabajar en entornos colaborativos.

APRENDER A PRENDER

v’ Plantearse preguntas.

v’ Identificar y manejar la diversidad de respuestas posibles.

v Saber transformar la informacién en conocimiento propio.

v" Aplicar los nuevos conocimientos y capacidades en situaciones parecidas y contextos diversos.
COMPETENCIAS SOCIALES Y CIVICAS

v Reflexionar de forma critica y 16gica sobre hechos y problemas.

v Ser conscientes de la existencia de diferentes perspectivas para analizar la realidad.

SENTIDO DE LA INICIATIVA Y ESPIRITU EMPRENDEDOR

v" Buscar soluciones y elaborar nuevas ideas.

v Extraer conclusiones.

CONCIENCIA'Y EXPRESIONES CULTURALES

v Reflexionar de forma critica y 16gica sobre hechos y problemas.

v Ser conscientes de la existencia de diferentes perspectivas para analizar la realidad.

v" Ser capaces de ponerse en el lugar del otro y comprender su punto de vista, aunque sea diferente
del propio.

4.4. Contenidos.

1. EL ORIGEN DE LA FILOSOFIiA
Grecia, la cuna de la filosofia



Los filosofos presocraticos

La democracia ateniense y la sofistica
Socrates

2. PLATON

La Atenas de Platon

La evolucion de la obra platénica

La teoria de las ideas

La antropologia platénica

El acceso al conocimiento

La ética

La politica: el Estado ideal

La cosmologia

La influencia del pensamiento platonico

3. ARISTOTELES

Una vida entre Macedonia y Atenas

La ciencia y el conocimiento

La logica aristotélica

La ontologia o metafisica

Las ciencias naturales

El alma humana

La ética

La politica

La influencia del pensamiento platonico

4. LA FILOSOF{A HELENISTICA

El helenismo.

Las escuelas socraticas.

El epicureismo

El estoicismo

El escepticismo

El eclecticismo

La ciencia alejandrina

5. FILOSOF{A Y RELIGION: AGUSTIN DE HIPONA
El imperio romano: desarrollo y decadencia
El cristianismo y la filosofia grecorromana
Agustin de Hipona: el platonismo cristiano
El islam y la filosofia

El judaismo y la filosofia

6. LA ESCOLASTICA: TOMAS DE AQUINO
Entre catedrales y universidades

La escoléstica

San Anselmo de Canterbury

Tomas de Aquino

Ramon Llull

John Duns Scoto

Guillermo de Ockham

7. ELRENACIMIENTO Y LA REVOLUCION CIENTIFICA
El Renacimiento

El humanismo

La politica moderna

Francis Bacon y la nueva ciencia

La revolucion cientifica.

8. EL RACIONALISMO



El siglo XII: la edad de la razon

La autosuficiencia de la razon

Descartes y el método

Spinoza y monismo panteista

Leibniz y el optimismo metafisico

9. EL EMPIRISMO

El triunfo de las libertades en Inglaterra
Caracteristicas del empirismo: los limites del conocimiento
Thomas Hobbes: la teoria del estado

John Locke: el liberalismo politico

George Berkeley: la negacion de la materia

Davis Hume: el empirismo radical

10. LA ILUSTRACION: ROUSSEAU Y KANT

La Ilustracion

Jean-Jacques Rousseau

Inmanuel Kant

11. IDEALISMO, POSITIVISMO Y UTILITARISMO
La Edad Contemporanea

El idealismo: Hegel

El positivismo: Comte

El utilitarismo: Stuart Mill

12. LOS FILOSOFOS DE LA SOSPECHA

La Europa del siglo XIX

La accion transformadora de la filosofia: Marx
Nietzsche o la filosofia del martillo

El descubrimiento del inconsciente: Freud

13. LAS FILOSOFIAS DEL SER Y LA EXISTENCIA
Europa en guerra

La fenomenologia

El existencialismo

La filosofia espafola

14. LA FILOSOFIA ANALITICA Y DE LA CIENCIA
Viena, capital cultural

Los origenes de la filosofia analitica: Frege y Russell
El desarrollo de la filosofia analitica: Wittgenstein
El positivismo logico

La filosofia de la ciencia: Popper

15. LA ESCUELA DE FRANCFORT

Entre el totalitarismo y la sociedad industrial

La Escuela de Francfort

Horkheimer, Adorno y la razon instrumental
Habermas y la razon comunicativa.

La filosofia en el siglo XXI

4.5. Criterios de evaluacion.

1. Conocer el origen de la filosofia en Grecia y comprender el primer gran sistema filosofico, el
idealismo de Platén, analizando la relacion entre realidad y conocimiento, la concepcion dualista
del ser humano y la dimension antropoldgica y politica de la virtud, relacionar dicho sistema con la
filosofia presocratica y el giro antropoldgico de Socrates y los sofistas, valorar su influencia en el
desarrollo de las ideas y los cambios socioculturales de la Grecia antigua y apreciar criticamente su
discurso.



2. Entender el sistema teleologico de Aristoteles, relacionarlo con el pensamiento de Platon y la
fisica de Demdcrito y valorar su influencia en el desarrollo de las ideas y en el marco de los
cambios socioculturales de la Grecia antigua.

3. Conocer las distintas escuelas éticas surgidas en el helenismo, como el epicureismo, el estoicismo
y el escepticismo, valorar su papel en el contexto socio-histdrico y cultural de la época y reconocer
la repercusion de los grandes cientificos helenisticos, apreciando la gran importancia para occidente
de la Biblioteca de Alejandria.

4. Explicar el origen del pensamiento cristiano y su encuentro con la filosofia, a través de las ideas
fundamentales de Agustin de Hipona y apreciar su defensa de la libertad, la verdad y el
conocimiento interior o la historia.

5. Conocer la sintesis de Tomas de Aquino, relacionarla con el agustinismo, la filosofia arabe y
judia y el nominalismo y valorar su influencia en el desarrollo de las ideas y los cambios
socioculturales de la Edad Media.

6. Conocer alguna de las teorias centrales del pensamiento de Guillermo de Ockham, cuya reflexién
critica supuso la separacion de razon y fe, la independencia de la filosofia y un nuevo impulso para
la ciencia.

7. Comprender la importancia del giro del pensamiento occidental que anticipa la modernidad dado
en el Renacimiento, valorar el nuevo humanismo que ensalza la dignitas hominis, la investigacion
de los prejuicios del conocimiento por Francis Bacon y las implicaciones de la revolucion cientifica
y conocer las tesis fundamentales del realismo politico de Maquiavelo.

8. Entender el racionalismo de Descartes, distinguirlo de la filosofia humanista y el monismo
panteista de Spinoza, relacionarlo con las corrientes y valorar su influencia en el desarrollo de las
ideas y los cambios socioculturales de la Edad Moderna.

9. Conocer el empirismo de Hume, relacionarlo con el liberalismo politico de Locke y valorar su
influencia en el desarrollo de las ideas y los cambios socioculturales de la Edad Moderna.

10. Conocer los principales ideales de los ilustrados franceses, profundizar en el pensamiento de
Rousseau y valorar la importancia de su pensamiento para el surgimiento de la democracia
mediante un orden social acorde con la naturaleza humana.

11. Comprender el idealismo critico de Kant, relacionarlo con el racionalismo de Descartes, el
empirismo de Hume y la filosofia ilustrada de Rousseau y valorar su influencia en el desarrollo de
las ideas y los cambios socioculturales de la Edad Moderna.

12. Entender el materialismo historico de Marx, relacionarlo con el idealismo de Hegel y con
Feuerbach y valorar su influencia en el desarrollo de las ideas y los cambios socioculturales de la
Edad Contemporanea.

13. Comprender el vitalismo de Nietzsche, relacionarlo con el vitalismo de Schopenhauer y valorar
su influencia en el desarrollo de las ideas y los cambios socioculturales de la Edad Contemporanea.
14. Entender el raciovitalismo de Ortega y Gasset, relacionarlo con figuras tanto de la filosofia
espaiola, véase Unamuno, como del pensamiento europeo, y valorar las influencias que recibe y la
repercusion de su pensamiento en el desarrollo de las ideas y la regeneracion social, cultural y
politica de Espana.

15. Conocer las tesis fundamentales de la critica de la Escuela de Francfort y analizar la
racionalidad dialogica de Habermas, relacionandola con la filosofia critica de la Escuela de
Francfort y valorando su influencia en el desarrollo de las ideas y los cambios socioculturales de la
Edad Contemporanea.

16. Conocer las tesis mdas definitorias del pensamiento posmoderno, identificar las tesis
fundamentales de Vattimo, Lyotard y Baudrillard y valorar criticamente su repercusion en el
pensamiento filosofico a partir de finales del siglo XX.

4.6. Criterios de aprendizaje evaluables.

1.1. Utiliza conceptos de Platon, como idea, mundo sensible, mundo inteligible, bien, razén, doxa,
episteme, universal, absoluto, dualismo, reminiscencia, transmigracion, mimesis, virtud y justicia,



entre otros, y los aplica con rigor.

1.2. Entiende y explica con claridad, tanto en el lenguaje oral como en el escrito, las teorias
fundamentales de la filosofia de Platon y analiza la relacion entre realidad y conocimiento, la
concepcion dualista del ser humano y la dimension antropolédgica y politica de la virtud.

1.3. Distingue las respuestas de la corriente presocratica en relacién con el origen del cosmos, los
conceptos fundamentales de la dialéctica de Socrates y el convencionalismo democratico y el
relativismo moral de los sofistas, identificando los problemas de la filosofia antigua y
relacionandolos con las soluciones aportadas por Platon.

1.4. Respeta el esfuerzo de la filosofia de Platon por contribuir al desarrollo de las ideas y a los
cambios sociales de la Grecia antigua y valora positivamente el dialogo como método filoséfico, el
nacimiento de las utopias sociales, el sentido del gobernante-filésofo o su defensa de la inclusion de
las mujeres en la educacion.

2.1. Utiliza con rigor conceptos del marco del pensamiento de Aristoteles, como sustancia, ciencia,
metafisica, materia, forma, potencia, acto, causa, efecto, teleologia, lugar natural, induccion,
deduccidn, abstraccion, alma, monismo, felicidad y virtud, entre otros, y los utiliza con rigor.

2.2. Comprende y explica con claridad, tanto en el lenguaje oral como en el escrito, las teorias
fundamentales de la filosofia de Aristdteles y examina su concepcion de la metafisica y la fisica, del
conocimiento, la ética eudemonistica y la politica, y las compara con las teorias de Platon.

2.3. Describe las respuestas de la fisica de Demdcrito, identifica los problemas de la filosofia
antigua y los relaciona con las soluciones aportadas por Aristoteles.

2.4. Estima y razona el esfuerzo de la filosofia de Aristdteles por contribuir al desarrollo del
pensamiento occidental, valorando positivamente el planteamiento cientifico de las cuestiones.

3.1. Describe las respuestas de las doctrinas éticas helenisticas e identifica algunos de los grandes
logros de la ciencia alejandrina.

4.1. Explica el encuentro de la filosofia y la religion cristiana en sus origenes, a través de las tesis
centrales del pensamiento de Agustin de Hipona.

5.1. Define conceptos de Tomas de Aquino, como razén, fe, verdad, Dios, esencia, existencia,
creacion, inmortalidad, ley natural, ley positiva y precepto,entre otros, y los aplica con rigor.

5.2. Entiende y explica con claridad, tanto en el lenguaje oral como en el escrito, las teorias
fundamentales de la filosofia de Tomas de Aquino, distingue la relacion entre fe y razdn, las vias de
demostracion de la existencia de Dios y la ley moral y las compara con las teorias de la filosofia
antigua.

5.3. Discrimina las respuestas del agustinismo, la filosofia arabe y judia y el nominalismo,
identificando los problemas de la filosofia medieval, y las relaciona con las soluciones aportadas
por Tomés de Aquino.

5.4. Valora el esfuerzo de la filosofia de Tomas de Aquino por contribuir al desarrollo de las ideas y
a los cambios sociales de la Edad Media y juzga positivamente la universalidad de la ley moral.

6.1. Conoce las tesis centrales del nominalismo de Guillermo de Ockham y su importancia para la
entrada en la modernidad.

7.1. Comprende la importancia intelectual del giro de pensamiento cientifico dado en el
Renacimiento y describe las respuestas de la filosofia humanista sobre la naturaleza humana.

7.2. Explica las ideas ético-politicas fundamentales de Maquiavelo y las compara con los sistemas
ético-politicos anteriores.

8.1, Identifica conceptos de Descartes, como, razon, certeza, método, duda, hipotesis, cogito, idea,
substancia y subjetivismo, entre otros, y los aplica con rigor.

8.2. Comprende y explica con claridad, tanto en el lenguaje oral como en el escrito, las teorias
fundamentales de la filosofia de Descartes, analizando el método y la relacion entre conocimiento y
realidad a partir del cogito y el dualismo en el ser humano, y compara dichas teorias con las de la
filosofia antigua y medieval.

8.3. Identifica los problemas de la filosofia moderna y los relaciona con las soluciones aportadas
por Descartes.

8.4. Estima y razona el esfuerzo de la filosofia de Descartes por contribuir al desarrollo de las ideas



y a los cambios socioculturales de la Edad Moderna y valora positivamente la universalidad de la
razon cartesiana.

9.1. Utiliza conceptos de Hume, como escepticismo, critica, experiencia, percepcion, inmanencia,
asociacion, impresiones, ideas, habito, contradiccion, causa, creencia, sentimiento, mérito, utilidad,
felicidad, contrato social, libertad y deber, entre otros, y los usa con rigor.

9.2. Entiende y explica con claridad, tanto en el lenguaje oral como en el escrito, las teorias
fundamentales de ja filosofia de Hume, distinguiendo los principios y elementos del conocimiento,
respecto a la verdad, la critica a la causalidad y a la sustancia y el emotivismo moral, y compara
dichas teorias con las de la filosofia antigua y medieval y el racionalismo moderno.

9.3. Conoce y explica las ideas centrales del liberalismo politico de Locke e identifica los
problemas de la filosofia moderna y los relaciona con las soluciones aportadas por Hume.

9.4. Valora el esfuerzo de la filosofia de Hume por contribuir al desarrollo de las ideas y a los
cambios socioculturales de la Edad Moderna y juzga positivamente la busqueda de la felicidad
colectiva.

10.1. Comprende los ideales que impulsaron los ilustrados franceses y explica el sentido y
trascendencia del pensamiento de Rousseau, su critica social, la critica a la civilizacion, el estado de
naturaleza, la defensa del contrato social y la voluntad general.

11.1. Aplica conceptos de Kant, como sensibilidad, entendimiento, razon, critica, trascendental,
ciencia, innato, juicio, a priori, a posteriori, facultad, intuicidn, categoria, ilusion trascendental, idea,
ley, fenomeno, noumeno, voluntad, deber, imperativo categdrico, autonomia, postulado, libertad,
dignidad, persona, paz y pacto, entre otros, y los utiliza con rigor.

11.2. Entiende y explica con claridad, tanto en el lenguaje oral como en el escrito, las teorias
fundamentales de la filosofia de Kant, analizando las facultades y limites del conocimiento, la ley
moral y la paz perpetua, compara dichas teorias con las de la filosofia antigua, medieval y moderna.
11.3. Describe la teoria politica de Rousseau e identifica los problemas de lafilosofia moderna y los
relaciona con las soluciones aportadas por Kant.

11.4. Respeta y razona el esfuerzo de la filosofia de Kant por contribuir al desarrollo de las ideas y a
los cambios socioculturales de la Edad Moderna y valora positivamente la dignidad y la busqueda
de la paz entre las naciones.

12.1. Identifica conceptos de Marx, como dialéctica, materialismo histdrico, praxis, alienacion,
infraestructura, superestructura, fuerzas productivas, medios de produccion, lucha de clases, trabajo,
plusvalia y humanismo, entre otros, y los utiliza con rigor.

12.2. Conoce y explica con claridad, tanto en el lenguaje oral como en el escrito, las teorias
fundamentales de la filosofia de Marx y examina el materialismo historico, la critica al idealismo, a
la alienacidn y a la ideologia y su vision humanista del individuo.

12.4. Identifica los problemas de la filosofia contempordnea y los relaciona con las soluciones
aportadas por Marx.

12.5. Valora el esfuerzo de la filosofia de Marx por contribuir al desarrollo de las ideas y a los
cambios sociales de la Edad Contemporanea y juzga positivamente la defensa de la igualdad social.

13.1. Define conceptos de Nietzsche como critica, tragedia, intuicion, metafora, convencion,
perspectiva, genealogia, transvaloracion, nihilismo, superhombre, voluntad de poder y eterno
retorno, entre otros, y los aplica con rigor.

13.2. Entiende y explica con claridad, tanto en el lenguaje oral como en el escrito, las teorias
fundamentales de la filosofia de Nietzsche, considerando la critica a la metafisica, la moral, la
ciencia, la verdad como metafora y la afirmacion del superhombre como resultado de la inversion
de valores y la voluntad de poder, y compara dichas teorias con las de la filosofia antigua, medieval,
moderna y contemporanea.

13.3. Distingue las respuestas de Schopenhauer en su afirmacion de la voluntad, identificando los
problemas de la filosofia contemporanea, y las relaciona con las soluciones aportadas por
Nietzsche.

13.4. Estima el esfuerzo de la filosofia de Nietzsche por contribuir al desarrollo de las ideas y a los
cambios sociales de la Edad Contemporanea, y valora positivamente la defensa de la verdad y la



libertad.

14.1. Utiliza conceptos de la filosofia de Ortega y los aplica con rigor, como objetivismo, ciencia,
europeizacion, filosofia, mundo, circunstancia, perspectiva, razén vital, raciovitalismo, vida,
categoria, libertad, idea, creencia, historia, razon historica, generacion, hombre-masa y hombre
selecto, entre otros.

14.2. Comprende y explica con claridad, tanto en el lenguaje oral como en el escrito, las teorias
fundamentales de la filosofia y del andlisis social de Ortega y Gasset, y las relaciona con posturas
filosoficas como el realismo, el racionalismo, el vitalismo o el existencialismo, entre otras.

14.3. Respeta el esfuerzo de la filosofia de Ortega y Gasset por contribuir al desarrollo de las ideas
y a los cambios sociales y culturales de la Edad Contemporédnea espaiola y valora positivamente su
compromiso con la defensa de la cultura y la democracia.

15.1. Identifica conceptos de Habermas, como conocimiento, interés, consenso, verdad, enunciado,
comunicacion, desigualdad o mundo de la vida, y conceptos de la filosofia posmoderna, como
deconstruccion, diferencia, cultura, texto, arte y comunicacion, entre otros, y los aplica con rigor.
15.2. Entiende y explica con claridad, tanto en el lenguaje oral como en el escrito, las teorias de la
filosofia de Habermas, distingue los intereses del conocimiento y la accidn comunicativa y las
teorias fundamentales de la posmodernidad, analiza la deconstruccion de la modernidad desde la
multiplicidad de la sociedad de la comunicacion y las teorias fundamentales de la posmodernidad,
considera la deconstruccion de la modernidad desde la multiplicidad de la sociedad de Ia
comunicacion.

15.3. Identifica y reflexiona sobre las respuestas de la filosofia critica de la

Escuela de Francfort e identifica los problemas de la filosofia contemporanea.

15.4. Estima el esfuerzo de la filosofia de Habermas y del pensamiento posmoderno por contribuir
al desarrollo de las ideas y a los cambios sociales de la Edad Contemporanea y valora positivamente
su esfuerzo en la defensa del didlogo racional y el respeto a la diferencia.

16.1.Conoce las tesis caracteristicas del pensamiento posmoderno, como la critica a la razén
ilustrada, a la idea de progreso, al pensamiento totalizador, a la trivializacién de la existencia, al
crepusculo del deber o a la pérdida del sujeto frente a la cultura de masas, entre otras.

16.2. Explica y argumenta sobre las principales tesis de fildsofos posmodernos, como Vattimo,
Lyotard y Baudrillard y reflexiona sobre su vigencia actual.

4.7. Contenidos y competencias minimas, Criterios de evaluacion y criterios minimos para la
ensefianza telematica. Ajustes a partir de la evaluacion inicial.

Puesto que la docencia de 2° de bachillerato en el IES Juan Goytisolo es presencial,esperamos dar
todo el contenido previsto en el temario. En el caso de que tuviéramos que volver a la ensenanza
telematica, los temas que pueden ser obviados son el XIII, el XIV y el XV, asi como los criterios de
evaluacion ligados a ellos (el XIV, el XV y el XVI) y los estandares correspondientes (15 y 16). En
cualquier caso, los contenidos que se ven en clase son publicados previamente en la plataforma
MOODLE, de forma que en un posible confinamiento el alumnado podria seguir las clases con
normalidad. Tras la primera exploracion del alumnado en la evaluacion inicial se constata el nivel
medio-alto de casi todo el alumnado.

5. Secuenciacion y temporalizacion de los contenidos.

Hemos agrupado las distintas unidades didécticas, los distintos contenidos, en seis bloques que se
distribuyen de la siguiente manera a lo largo del curso:

Bloque 1: Filosofia griega: Temas 1,2y 3.

Bloque 2 : Filosofia helenistica y medieval. Temas 4, 5y 6.



Bloque 3: Revolucidn cientifica, Racionalismo y Empirismo. Temas 7, 8 y 9.

Bloque 4: La Ilustracion (Rousseau y Kant) e Idealismo, positivismo y utilitarismo. Temas 10y 11.
Bloque 5: Los filosofos de la sospecha y las filosofias del ser y la existencia. Temas 12 y 13.

Bloque 6: La filosofia analitica y de la ciencia y la escuela de Francfort. Temas 14 y 15.

La temporalizacidn prevista es:

1* Evaluacion: Bloques 1y 2.

2% Evaluacion: Bloques 3 y 4.

3* Evaluacion: Bloques 5y 6.

Esta temporalizacion intenta adaptar los objetivos y contenidos marcados por la legislacion vigente
al curso académico, pero es IRREALIZABLE teniendo en cuenta que la materia de Historia de la
Filosofia cuenta s6lo con 2 horas semanales, por lo que habrd de realizarse una seleccion de
contenidos, en funcidn del desarrollo del curso y de las instrucciones que esperamos recibir respecto
a la titulacion en bachillerato.

6. Tratamiento de la transversalidad, educacion en valores y para la convivencia.

Los temas transversales se presentan como un conjunto de contenidos educativos dirigidos a la
educacion en valores que interactiian en todas las materias del curriculo, y su desarrollo afecta a la
globalidad del mismo, por lo que deben impregnar la actividad docente y estar presentes en el aula
de forma permanente, por lo que estaran presentes en todas las unidades. De los temas establecidos
en la Ley Orgénica 8/2013 de 9 de diciembre destacamos:

Comprension lectora y expresion oral y escrita

Comunicacion audiovisual

Tecnologias de la informacion y la comunicacion

Emprendimiento

Educacion civica y constitucional

Prevencion y resolucion pacifica de conflictos

No discriminacion por cualquier condicion personal o social

Respeto por el medio ambiente

Conocimiento y reconocimiento de nuestro patrimonio cultural, artistico y natural, asi como de la
historia de Andalucia.

7. Metodologia didactica

7.1. Modelos y enfoques didacticos en los que se basa nuestra programacioén. Competencias clave.



El modelo educativo actual es un modelo basado en el desarrollo de las competencias clave. Segiin
Zabala y Arnau (2007) el término competencia surge para designar aquello que caracteriza a una
persona capaz de realizar una tarea concreta de forma eficiente. El punto de partida de este modelo
es considerar la necesidad de intervenir en un contexto determinado, entendiendo que el numero de
variables que participan y las relaciones entre ellas seran multiples. Se generaliza la idea de que las
personas no son competentes de manera global, sino que demuestran en cada situacién un mayor o
menor grado de competencia.

El aprendizaje de las competencias es siempre funcional, implica un mayor grado de
significatividad, ya que para poder ser utilizado deben tener sentido tanto desde el punto de vista de
la persona que lo aplica como del contexto en el que se desarrolla y en la que lo mas importante es
la transferencia y aplicacion del conocimiento adquirido a otras situaciones distintas.
Constructivismo. Se entiende constructivismo como un proceso de aprendizaje de construccion
personal donde aprender no es la suma de una lista de conocimientos, sino que supone una
reestructuracion compleja de los contenidos culturales en la que intervienen agentes mediadores.
Los alumnos construyen su inteligencia a través de procesos de interaccion complejos en los que
intervienen ellos mismos, asi como los contenidos culturales objetos del aprendizaje y los agentes
mediadores (familias, profesores, compafieros) que ayudan a generar significados en el marco de un
contexto sociocultural determinado y que repercuten en el desarrollo de la inteligencia (entendida
como capacidad para comprender, establecer significaciones, relaciones y conexiones de sentido), y
en la configuracion de la personalidad.

En el proceso de aprendizaje, el alumno es el principal protagonista. Por lo tanto, el profesor en su
rol de mediador debe apoyar al alumnado para:

Ensenarle a pensar: desarrollar en el alumno un conjunto de habilidades cognitivas que les permitan
optimizar sus procesos de razonamiento.

Ensefiarle sobre el pensar: animar a los alumnos a tomar conciencia de sus propios proceso
cognicion y estrategias mentales (meta cognicion) para poder controlarlos y modificarlos
(autonomia), mejorando el rendimiento y la eficacia en el aprendizaje.

Ensenarle sobre la base del pensar: quiere decir incorporar objetivos de aprendizaje relativos a las
habilidades cognitivas (meta-aprendizaje), dentro del curriculo escolar.

La idea principal es que el aprendizaje humano se construye. La mente de las personas elabora
nuevos significados a partir de la base de ensefianzas anteriores. Vygotsky afirma que el aprendizaje
esta condicionado por la sociedad en la que nacemos y nos desarrollamos. La cultura juega un papel
importante en el desarrollo de la inteligencia. De ahi que en cada cultura las maneras de aprender
sean diferentes.

Todo ello, sin menoscabo del trabajo individual: es necesario llevar un seguimiento pormenorizado
de los avances de cada alumno y alumna, comprobando sus progresos y detectando posibles
dificultades. Desde estos planteamientos, se incide en que lo fundamental es estimular los procesos
en los que los alumnos/as establecen relaciones entre los contenidos aprendidos creando nuevas
redes de conocimiento. Se tejen conexiones a partir de los conocimientos que ya se poseen y los
aprendizajes no proceden de acumulacién, sino del establecimiento de relaciones entre las
diferentes fuentes y procedimientos que abordan la informacion.

Este modelo de trabajo se basa en un nuevo concepto de inteligencia entendida como una serie de
destrezas y capacidades que se pueden potenciar, sin olvidar el componente genético, y que se
desarrollaran influenciadas por los factores ambientales, las experiencias y la educacién que se ha
recibido. Gardner define la inteligencia como «la capacidad de resolver problemas y/o elaborar
productos que sean valiosos en diferentes contextos comunicativos y culturales». Por ello, asi como
hay muchos tipos de problemas por resolver, también hay muchos tipos de inteligencias

que potenciar. Gardner ofrece una vision pluralista de la mente basada en las diversas facetas
existentes en la cognicion. Afirma que tenemos ocho tipos de inteligencia, que deben ejercitarse y



estimularse desde la infancia ya que, a estas edades, los nifios y las nifias estan en pleno proceso de
maduracion y desarrollo. Todas las inteligencias son igualmente importantes y todas las personas las
poseen en mayor o menor medida.

Otra de las grandes aportaciones de la teoria de las inteligencias multiples es la erradicacion de la
vision del intelecto como un ente aislado. Se asegura que el individuo asocia todas y cada una de las
dimensiones intelectuales al contexto en el que nace y se desarrolla. Los seres humanos son
criaturas culturales con «potenciales o tendencias que se realizan o no se realizan dependiendo del
contexto cultural en el que se hayany.

La Teoria de las Inteligencias Multiples se apoya en un enfoque que entiende la escuela centrada en
la persona y comprometida con el desarrollo individual de cada alumno. El modelo se basa en dos
hipotesis: la primera de ellas asegura que no todo el mundo aprende de la misma manera, y la
segunda afirma que en nuestros dias nadie puede llegar a aprender todo lo que existe en nuestro
entorno y que es susceptible de ser aprendido. Asi, y con una clara repercusion en la educacion, se
producen situaciones inevitables sobre la eleccion de lo que debe y no debe ser ensefiado.

La educacion, en definitiva, deberia estar centrada en la evaluacion de las capacidades y de las
tendencias individuales. Uno de los modelos educativos mas afines a esta corriente es el desarrollo
de trabajos por proyectos, enfoque que hemos adoptado en nuestro proyecto.

M¢étodo de aprendizaje cooperativo y colaborativo. Nuestro aprendizaje, ineludiblemente, se
produce en relacion con los demds. Somos seres relacionales. Por ello, si se gestionan de manera
adecuada las relaciones que se producen durante el aprendizaje, este se llevara a cabo con mayor
eficacia y los resultados y el rendimiento académico serdn mayores.

Por otro lado, el trabajo no se orienta exclusivamente hacia el producto de tipo académico, sino que,
también, persigue una mejora de las propias relaciones sociales. En cualquier caso, apostamos por
este enfoque, teniendo en cuenta que debe compatibilizar el trabajo individual con el trabajo en
grupo; garantizar la equidad en la participacion en términos de tiempo y activacion; ofrecer
oportunidades de retorno y refuerzo de la informacion, asi como de correccion; centrar la atencion;
permitir encontrar apoyos; generar sensacion de seguridad; y adaptarse a los diferentes estilos
cognitivos de aprendizaje.

Por tltimo, las estructuras o técnicas cooperativas nos permitiran también gestionar mejor el tiempo
para no perderlo; gestionar optimamente las preguntas del alumno, creando grandes expectativas
sobre las mismas; formar equipos de trabajo estables; potenciar el espiritu y la mentalidad de
equipo; y, finalmente, adaptar los procesos al sistema de funcionamiento de nuestro cerebro, érgano
fundamental que procesa toda la informacién que recibimos y analizamos y que rige nuestra
conducta social.

En cualquier caso, este proyecto educativo prioriza una metodologia basada en el descubrimiento
por parte de los discentes a través de secuencias didacticas en las que concurran la interaccion
cooperativa, la individualidad, la funcionalidad de los aprendizajes, el aprendizaje significativo, los
proyectos de investigacion, la construccion y conciencia del aprendizaje y la capacidad de reflexion.

7.3. Estrategias, procedimientos didacticos y recursos.

Las diversas estrategias didacticas las podemos agrupar en las siguientes:

Estrategias expositivas: para la presentacion de hechos, conceptos, teorias y problemas de forma
que ayuden al estudiante a situarse ante el problema filos6fico. Estaran acompafiadas se actividades
complementarias que ayuden a asimilar lo explicado.

Estrategias de indagacion: en las que el estudiante tenga que investigar sobre los problemas
filosoficos planteados en la programacion.

Estrategias de elaboracion: de trabajos por escrito que faciliten el aprendizaje de técnicas como la
disertacion, el comentario de texto o cualquier otro trabajo que requiera ser presentado por escrito.
Estrategias de didlogo: con las que los estudiantes experimenten el enriquecimiento mutuo que
supone compartir sus ideas con los demas.

Un aprendizaje constructivo tiene como exigencia previa aprender a aprender. Aqui tienen su lugar
los procedimientos. Son las herramientas que el alumnado ha de aprender a utilizar para conseguir



determinadas habilidades que le permitan construir nuevos aprendizajes sobre los que ya posee,
desarrollar un pensamiento creativo y critico. Se pretende que el alumnado pueda enfrentarse con la
informacion, buscarla, seleccionarla, ordenarla y elaborar de modo autébnomo su propio
conocimiento.

Se desarrollan en todas las unidades didacticas a través de las actividades que se realicen para
adquirir las competencias clave, destacando de forma genérica:

1. Realizar una exploracion inicial de conocimientos previos.

2. Escribir redacciones y disertaciones en las que se emplee el vocabulario de la unidad.

3. Buscar informacién en distintas fuentes.

4. Analizar y comentar textos filosoficos, identificando la tematica que plantean, la estructura, los
términos filoséficos especificos, la relacion con el pensamiento del autor y con el contexto.

5. Confeccionar e interpretar mapas conceptuales.

6. Elaborar esquemas, resimenes y cuadros comparativos.

7. Realizar coloquios y debates en clase sobre temas centrales de las unidades, poniendo en comun
ideas y opiniones argumentadas.

8. Leer articulos y libros complementarios a los contenidos explicados.

9. Realizar un seguimiento personalizado del cuaderno de clase de cada alumno.

10. Pruebas escritas.

Todos estos procedimientos se ven reflejados en los distintos tipos de actividades que se desarrollan
en las unidades didacticas, recogidas en la programacion de aula.

En cuanto a los recursos tendremos en cuenta los textos de los autores a estudiar, material
multimedia disponible en la red y el libro de texto: Historia de la Filosofia, 2° Bachillerato, de la
editorial Brufio.

7.4. Estrategias, procedimientos didacticos y recursos en la ensefianza telematica.

La plataforma Moodle permite realizar casi todas las actividades planteadas para la ensefianza
presencial. Utilizaremos archivos, chats, cuestionarios, encuestas y tareas que se ofrecen como
recursos de la ensefianza on line. Puesto que la asignatura dispone de dos horas semanales, la
conexion telematica con el alumnado seria de una hora semanal (més alld de este tiempo, la
conexion seria voluntaria).

8. Evaluacion
8.1. Finalidad, tipos y procedimientos de evaluacion.

En sentido amplio, se puede considerar la evaluacion como un proceso sistematico de caracter
valorativo, decisorio y prospectivo que implica recogida de informacion de forma selectiva y
orientada para, una vez elaborada, facilitar la toma de decisiones y la emision de juicios y
sugerencias respecto al futuro, tiene un carécter procesual, lo que implica la existencia de unas fases
en dicho proceso evaluador, que esta integrado en el conjunto de la practica educativa, que implica
la recogida sistematica de informacion y que finaliza con la formulacion de juicios para facilitar la
toma de decisiones. La administracion educativa, entiende la evaluacion como «un conjunto de
actividades programadas para recoger informacion sobre la que los profesores y los alumnos
reflexionan y toman decisiones para mejorar sus estrategias de ensefianza y de aprendizaje, e
introducir en el proceso en curso las correcciones necesariasy.

El objetivo fundamental es explicar lo mas objetivamente posible lo que ocurre en el aula cuando se
desarrollan las unidades didécticas. El avance o estancamiento del alumnado, del grupo y de cada
sujeto, en la consecucion de las capacidades que inicialmente se habian previsto desarrollar provoca
la reflexion del profesorado para decidir si debe modificar o ajustar determinados elementos
curriculares de la programacion.

El referente actual de la evaluacion, segiin indican los diferentes documentos curriculares emitidos
por las administraciones educativas son las competencias clave y el logro de objetivos de etapa.



Nuestro proyecto incluye como referentes, utilizando para ello un mayor grado de concrecion, los
objetivos de la materia.

En los procesos evaluativos es fundamental entonces incluir este nuevo elemento curricular,
quedando, por tanto, los objetivos de materia y de etapa y las competencias clave como los
principales referentes a tener en cuenta en los procesos de toma de decisiones.

8.2. Criterios de evaluacion y criterios de aprendizajes minimos imprescindibles evaluables.

Dos elementos desempefian un protagonismo fundamental en el modelo actual de evaluacion de los
procesos educativos. El primero de ellos, los criterios de evaluacion, como referentes del grado de
adquisicion de las competencias clave y del logro de los objetivos de etapa y de cada una de las
materias, adquieren un papel decisivo en la evaluacion. El segundo elemento son los estandares de
aprendizaje evaluables o criterios de aprendizajes minimos imprescindibles.

Los estandares de aprendizaje cumplen una finalidad muy similar que consiste en intentar concretar,
de forma sencilla y pautada, los criterios de evaluacion que se establecen con un caracter general.
Los criterios de evaluacion deben servir de referencia para valorar lo que el alumnado sabe y sabe
hacer en cada area o materia. Estos criterios de evaluacion se desglosan en estandares de
aprendizaje evaluables para evaluar el desarrollo competencial del alumnado. Serdn los estandares
de aprendizaje evaluables como elementos de mayor concrecion, observables y medibles, los que, al
ponerse en relacion con las competencias clave, permitiran graduar el rendimiento o desempefio
alcanzado en cada una de ellas.

Para poder evaluar las competencias es necesario determinar el grado de desempefio en la
resolucion de problemas que simulen contextos reales, movilizando conocimientos, destrezas y
actitudes. Para ello, resulta imprescindible plantear situaciones que requieran dotar de funcionalidad
a los aprendizajes y aplicar lo que se aprende desde un planteamiento integrador.

Los niveles de desempeiio de las competencias se podran medir a través de indicadores de logro,
tales como rubricas o escalas de evaluacion. Estos indicadores de logro deben incluir rangos
dirigidos a la evaluacion de desempeiios, que tengan en cuenta el principio de atencidén a la
diversidad.

En los procedimientos de evaluacion utilizaremos procedimientos variados y estrategias que
permitan la participacion del alumnado en la evaluacion de sus logros como la autoevaluacion o la
coevaluacion. Estos modelos de evaluacion favorecen el aprendizaje desde la reflexion y valoracion
del alumnado sobre sus propias dificultades y fortalezas, sobre la participacion de los compaiieros
en las actividades de tipo colaborativo y desde la colaboracion con el profesorado en la regulacion
del proceso de ensefianza-aprendizaje.

Las evaluaciones externas de fin de etapa previstas en la Ley Organica 8/2013, de 9 de diciembre,
para la Mejora de Calidad Educativa (LOMCE), tendrén en cuenta, tanto en su disefio como en su
evaluacion, los estandares de aprendizaje evaluables del curriculo.

La evaluacioén sera continua, es decir, se llevara a cabo a lo largo de todo el proceso de aprendizaje,
de manera que en cualquier momento seamos capaces de obtener informacion sobre dicho proceso y
sobre los avances de todos y cada uno de los alumnos y alumnas, con el fin, ya comentado, de
introducir medidas correctoras.

Conviene, no obstante, programar ciertos momentos en los que, de manera indefectible, se lleven a
cabo actuaciones evaluadoras. Se plantearan, por consiguiente, al menos cuatro momentos
diferentes para hacerla factible:

En primer lugar, la evaluacién inicial, que tiene por objeto determinar el nivel de partida del
alumnado y que servira de referente para adaptar la programacion didactica del grupo.

Grupo A:

12.2% nivel iniciado.

81.4% nivel medio.

6.4% nivel avanzado.

Grupo B:

16.1% nivel iniciado.



70.3% nivel medio.

3.6% nivel avanzado.

Se procede a iniciar el curso con normalidad.

En segundo lugar, en cumplimiento de la normativa vigente, se deberd informar a las familias del
progreso del aprendizaje del alumno/a al menos tres veces en el curso. Estas serdn las tres
evaluaciones trimestrales.

En tercer lugar, la evaluacion final, por la que se establece el juicio valorativo del progreso del
alumno/a a lo largo de todo el curso.

Por ultimo, la evaluacion extraordinaria de aquellas materias no superadas a lo largo del curso.
Utilizaremos procedimientos de evaluacion variados para facilitar la evaluacion del alumnado como
parte integral del proceso de ensefanza y aprendizaje, y como una herramienta esencial para
mejorar la calidad educativa.

Los instrumentos, técnicas y estrategias de evaluacion utilizadas han de cumplir unos criterios para
garantizarnos su eficacia y fiabilidad. Han de ser variados, dar informacion concreta, utilizar
diferentes codigos (verbales, orales o escritos...), deben poder aplicarse en diferentes situaciones
habituales de la actividad educativa y evaluar la transferencia de los aprendizajes a contextos
distintos en los que se han adquirido.

En el proceso de evaluacion es fundamental tener en cuenta la diferencia entre las técnicas e
instrumentos de evaluacion. Las primeras hacen referencia a los procedimientos para llevar a cabo
la evaluacion, y los segundos constituyen los medios a través los cuales se recoge la informacion.
Entre las técnicas de evaluacion encontramos la observacion sistematica, la entrevista y la
realizacion de pruebas especificas de evaluacion. El despliegue de varias técnicas nos va a
garantizar que tengamos en cuenta diferentes enfoques y fuentes de informacidn, que aportaran
matices, detalles y datos importantes.

Los principales instrumentos que vamos a utilizar para llevar a cabo el proceso de evaluacion:
Observacion y andlisis de tareas:

Asistencia a clase.

Participacion en las actividades del aula, como debates, puestas en comun, etc. son un momento
privilegiado para la evaluacion de actitudes. Trabajo, interés, orden y solidaridad dentro del grupo.
Pruebas escritas:

Pruebas de informacion: este tipo de pruebas abarca un abanico extenso, ya que podemos contar con
pruebas de preguntas objetivas directas, de respuesta alternativa, de respuesta corta o larga,
definiciones, etc. Se realizaran dos en cada evaluacion que versaran sobre una o varias unidades
didacticas. Con ellas podemos medir el aprendizaje de conceptos, la memorizacion de datos
importantes, el nivel de comprension, etc.

Pruebas de elaboracion: en las que los alumnos deberan mostrar el grado de asimilacion de los
contenidos propuestos. Seran comentarios de texto, disertaciones, elaboracion de mapas
conceptuales etc.

Realizacion de las actividades propuestas en esta Programacion didéctica: actividades internas de
comprension, actividades finales de las unidades, actividades de refuerzo y consolidacion,
actividades de repaso, actividades de ampliacion, tareas competenciales, actividades de
investigacion, proyectos de trabajo cooperativo, trabajos individuales, actividades y recursos
digitales... previa consideracion por el profesorado, dado su diferente enfoque, naturaleza, grado de
dificultad, etc. Estas actividades, dada su heterogeneidad, suponen interesantes evidencias para
recoger sistematicamente los datos relevantes del proceso de aprendizaje del alumnado.

Trabajos especiales o actividades de ampliacion: de cardcter voluntario, no contaran en la
evaluacion de modo negativo, quien los realice podrd obtener una puntuacion positiva o ninguna si
el trabajo no tuviera la calidad necesaria.

8.3. Criterios de calificacion.
El sistema de calificacion de la asignatura se basa en la distincion de dos tipos de
calificacion:



Calificacion cuantitativa: se refiere a los contenidos y se determina por las dos pruebas de
evaluaciéon de contenidos que realizaremos cada trimestre y que tendran caracter eliminatorio.
Supone el 90% de la calificacion en la nota del trimestre.

Calificacion cualitativa: se refiere a las competencias clave y tendra como eje para el diagnostico la
observacion registrada en el cuaderno del profesor.. En ella se evaliian los otros instrumentos de
evaluacion. Supone el 10% de la calificacion del trimestre.

Quien no obtenga una calificacion positiva en las pruebas escritas o en el cuaderno de clase que
recoge los distintos instrumentos de evaluacion y actividades (disertaciones, comentarios, etc.) y en
su actitud, no podra obtener una calificacion positiva en la evaluacion correspondiente.

8.4. Mecanismos de recuperacion.

Los mecanismos de recuperacion estan en funcion de lo anteriormente expuesto. Cada alumno ha de
recuperar aquello en lo que no ha logrado los objetivos y competencias propuestos, de modo que:

a) Debera hacer o rectificar aquellos proyectos o trabajos que no ha hecho en su momento o no ha
hecho de modo satisfactorio.

b) Deberé volver a estudiar los contenidos o revisar los procedimientos si €sa es su insuficiencia. En
cuyo caso se realizard una prueba escrita al comienzo del segundo y tercer trimestre para recuperar
la evaluacion anterior, y a final de curso para recuperar todos los trimestres (bloques) que no se
hayan superado.

c¢) Evaluacion extraordinaria, se realizard una prueba para aquellos alumnos que no hayan superado
el curso en la evaluacion ordinaria.

8.5. Recuperacion de pendientes.

Para el alumnado que no supere los objetivos de la materia tras la evaluacion extraordinaria pero
que pase a 2° curso, el departamento de filosofia hara un seguimiento que les permita recuperar la
materia de 1° de bachillerato a lo largo del nuevo curso, siguiendo los acuerdos del ETCP y del
Claustro. Para ello:

Se reunira al alumnado a principio de curso para que reciban toda la informacion pertinente.

Se les informaré del material que deben trabajar y estudiar.

En las fechas fijadas el alumnado realizara una prueba escrita y entregara las actividades
propuestas.

El departamento estard a disposicion del alumnado en los recreos de los dias prefijados para
resolver dudas y orientar adecuadamente el ritmo de estudio.

Para superar definitivamente la materia pendiente sera necesario haber superado los tres trimestres.
Aquellos alumnos que no lo consigan por evaluaciones tendran una nueva oportunidad en junio. En
caso contrario el alumnado realizard una prueba escrita antes de la evaluacion extraordinaria de
junio.

Para aquellos alumnos matriculados Unicamente en la materia de Historia de la Filosofia (2°
Bachillerato) se les propondra un plan de trabajo individualizado con el fin de que puedan superar la
materia sin necesidad de asistir a clase y asi posibilitar su incorporacion a otras posibles actividades.

8.5. Autoevaluacion de la programacion y del alumnado.

Para una correcta evaluacion es necesario que todos los implicados en el proceso de ensefianza-
aprendizaje se autoevaluen. Por ello el profesorado debe valorar su accion docente, para ello debe
evaluar la propia programacion didactica y su puesta en practica.

Los alumnos también han de evaluar su trabajo, esfuerzo y actitudes ante la materia y en la clase,
para que reflexionando sobre sus aciertos y errores puedan clarificar sus intereses y tomar las
decisiones mas acertadas.

8.6. CRITERIOS E INSTRUMENTOS DE EVALUACION Y CRITERIOS DE APRENDIZAJES
MINIMOS IMPRESCINDIBLES EN LA ENSENANZA TELEMATICA
Los criterios de evaluacion en la ensefianza telematica coinciden con los de la ensefianza presencial,



pero en el primer caso los porcentajes se modifican de la siguiente manera:

-Pruebas escritas: 60 %.

-Trabajos (exposiciones y repuesta a cuestionarios): 40 %.

Los criterios de aprendizaje se mantienen hasta el tercero de los Bloque V y VI, suprimiendo los
tres tltimos que no consideramos criterios minimos de aprendizaje para superar la materia.

9. Atencion a la diversidad

Se entiende por atencion a la diversidad el conjunto de actuaciones educativas dirigidas a dar
respuesta a las diferentes capacidades, ritmos y estilos de aprendizaje, motivaciones, intereses,
situaciones socioeconomicas y culturales, lingliisticas y de salud del alumnado. Estas dependeran de
los resultados de la evaluacion inicial llevada a cabo por el equipo educativo. En este sentido, es
imprescindible atender siempre a los siguientes aspectos:

Conocimiento del alumnado. Es necesario conocer los intereses, necesidades, capacidades, estilos
cognitivos, etc., de cada uno de los alumnos y alumnas. La evaluacion inicial al inicio del curso y al
comienzo de cada unidad didactica nos ayudard a profundizar en este conocimiento. La
sistematizacion de la evaluacion continua asegurara la informacion necesaria sobre cada alumno a
lo largo del proceso. Los datos obtenidos y su analisis nos ayudaran a tomar decisiones para adaptar
el desarrollo de la programacion.

Secuenciar adecuadamente los contenidos atendiendo a los niveles de comprension. De manera que
se ajusten al nivel de los alumnos y se proceda gradualmente hacia niveles de complejidad y
dificultad mayores. La diversidad se atenderd, en cada unidad didéctica, teniendo en cuenta el grado
de comprension del alumnado y el grado de dificultad para entender los conocimientos que se vayan
trabajando. Los contenidos seran explicados o trabajados tomando como referencia los contenidos
basicos, ofreciendo informaciones con mayor o menor profundidad, segun la comprension y el
progreso del alumnado. También se podran utilizar otras informaciones escritas, graficas, plasticas,
sonoras o digitales para quienes presenten dificultades.

Niveles de profundidad, complejidad o dificultad de las actividades y tareas. Las actividades y
propuestas deben organizarse de forma jerarquica, segin su dificultad. Las tareas (actividades,
ejercicios, trabajos, indagaciones o pequefias investigaciones) serdn variadas y con diversos grados
de dificultad. Para ello, el profesor o profesora puede seleccionar las mas adecuadas entre las
incluidas en la programacién, o indicar otras que considere pertinentes, estableciendo tiempos
flexibles para su realizacion.

Programar actividades y tareas disefiadas para responder a los diferentes estilos cognitivos presentes
en el aula. Cada alumno tiene una serie de fortalezas que debemos aprovechar ydebilidades que
deben potenciarse. El conocimiento de las mismas, asi como el de las inteligencias multiples
predominantes en cada uno, y de las estrategias y procedimientos metodoldgicos que mejor se
ajustan a los distintos miembros de la clase, contribuirdn a planificar con mayor acierto nuestras
propuestas de trabajo.

Actividades de refuerzo educativo y ampliacion. Resulta muy eficaz y util disefiar bancos de
actividades sobre un mismo contenido, que difieran en estilo de realizacion y formato, con objeto de
posibilitar al alumno la realizacion de un mismo aprendizaje a través de distintos caminos. Se trata
de repasar, revisar, insistir, consolidar, profundizar, ampliar... a través de recursos disponibles para
cada caso y ocasion. Para aquellos alumnos con distintos niveles de competencia curricular o de
desarrollo de sus capacidades, se presentaran actividades sobre un mismo contenido de tal forma
que contemple distintos niveles de dificultad, dando respuesta, asi, tanto al alumnado que necesita
refuerzo educativo como a aquel que precisa de ampliacion.



Fomentar el trabajo individual y en grupo, y, conciliando a ambos, el trabajo cooperativo. Las
formas de agrupamiento para realizar las tareas en clase también son relevantes con el fin de dar
respuesta a la diversidad del alumnado en clase. Con menor frecuencia que el trabajo individual se
suele utilizar el trabajo por parejas y el «trabajo cooperativo» donde el profesor divide la clase en
subgrupos o equipos de hasta cinco o seis alumnos y alumnas que desarrollan una actividad o
ejecutan una tarea previamente establecida. Los miembros de los equipos suelen ser heterogéneos
en cuanto a la habilidad para ejecutar la tarea y, aunque en muchos casos se produce una
distribucion y reparto de roles y responsabilidades, esto no suele dar lugar a una diferencia de status
entre los miembros.

Atencion personalizada. La dedicacion de tiempo y ayuda pedagogica a determinados alumnos y
alumnas que tengan dificultades o profundicen de forma Optima serd otro factor de atencion a la
diversidad.

Plantear diferentes metodologias, estrategias, instrumentos y materiales para aprender. Desplegar un
amplio repertorio metodoldgico que conecte con todos y cada uno de los alumnos y alumnas. Sin
duda alguna, en el aula encontraremos alumnos que funcionen mejor con métodos deductivos (de lo
general a lo particular), pero, junto a ellos, conviviran chicos y chicas con una predisposicion mayor
por la exploracion inductiva, o bien por métodos comparativos, o que tengan facilidad para ejercitar
su memorizacion, o la intuicidn, o la accion guiada...

Disefiar adaptaciones curriculares individualizadas mas o menos significativas. Es otra alternativa
que consiste en ajustar la programacion general y de las unidades didacticas a un alumno o alumna
concreto, un proceso de toma de decisiones sobre los elementos del curriculo para dar respuestas
educativas a las necesidades educativas de los alumnos y alumnas mediante la realizaciéon de
modificaciones en los elementos de acceso al curriculo y/o en los mismos elementos que lo
constituyen.

Cuando la adaptacion afecta de forma importante a los elementos curriculares prescriptivos, es
decir, a los objetivos, a los contenidos o a los criterios de evaluacion, estamos hablando de
adaptacioén curricular significativa. En todos los demds casos estariamos refiriéndonos a las
adaptaciones curriculares poco significativas.

Adaptar las técnicas, instrumentos y criterios de evaluacion a la diversidad de la clase,
especialmente a aquellos que manifiesten dificultades de comprension.

Los alumnos/as con necesidades educativas especiales merecen una mayor atencion aun. Se deben
tomar todas las medidas que sean necesarias para garantizarle el acceso al curriculo, el pleno
desarrollo y las méaximas oportunidades de aprendizaje. Debemos igualmente prever los problemas
que pueda observar el alumnado que no haya utilizado el castellano como lengua vehicular en sus
paises de origen.

En cuanto al alumnado de altas capacidades y sus necesidades, son de gran ayuda las numerosas
actividades de investigacion, reflexion y expresion del propio pensamiento, en las cuales el
alumnado de esas caracteristicas puede desarrollar plenamente sus posibilidades dentro del proceso
de ensefanza-aprendizaje. Todas estas actividades son las mas aptas para aquellos alumnos que
deseen o requieran a juicio del profesorado de una profundizacion en los contenidos de las distintas
unidades.

9.1. Programa de refuerzo del aprendizaje

De acuerdo con la Orden del 15 de enero del 2021, los programas de refuerzo del aprendizaje se
establecerdn cuando el progreso del alumno o alumna no sea adecuado en el contexto de la
evaluacion continua, tan pronto como se detecten las dificultades, y estaran dirigidos a garantizar
los aprendizajes que deba adquirir el alumnado para continuar su proceso educativo. Tendran
como objetivo asegurar los aprendizajes de la materia y estaran dirigidos al alumnado que se



encuentre en alguna de las situaciones siguientes:
a) Alumnado que no haya promocionado de curso.

a) Alumnado que, aun promocionando de curso, no supere alguna de las materias del curso
anterior.

El programa de refuerzo de los aprendizajes se desarrollarda mediante las siguientes
actividades:

12 EVALUACION

- DISERTACION: Disertacién que muestre que es competente para descubrir, comprender y
reflexionar sobre los problemas filoséficos que se le plantean al ser humano desde los distintos
ambitos de su experiencia, analizando sus relaciones y articulando e integrando las respuestas.

- REALIZACION DE LISTAS de vocabulario de conceptos, comprendiendo su significado y
aplicandolos con rigor, organizdndolos en esquemas o mapas conceptuales, tablas cronolégicas
y otros procedimientos ttiles para la comprensién de la filosofia.

- EXPOSICION CON POWERPOINT: en la que se explique el origen del saber filoséfico,
diferencidandolo de saberes prerracionales como el mito y la magia.

22 EVALUACION

- EXPOSICION: en la que exprese las tesis fundamentales de algunas de las corrientes
filoséficas mas importantes del pensamiento occidental con medios informaticos.

- REALIZACION DE UN TEST: en el que se pregunte sobre diferentes teorias acerca del
conocimiento y la verdad como son el idealismo, el realismo, el racionalismo, el empirismo, el
perspectivismo, el consenso o el escepticismo.

32 EVALUACION

- REDACCION: en la que explique de forma coherente los planteamientos filoséfico-
politicos de Platon, los sofistas, Maquiavelo, Locke, Montesquieu, Rousseau, Hobbes, Kant,
John Stuart Mill, Popper o Habermas, entre otros.

9.2. Programa de profundizacion

De acuerdo con la citada Orden del 15 de enero de 2021, los programas de profundizacién tendran
como objetivo ofrecer experiencias de aprendizaje que permitan dar respuesta a las necesidades
que presenta el alumnado altamente motivado para el aprendizaje, asi como para el alumnado que
presenta altas capacidades intelectuales. Dichos programas consistiran en un enriquecimiento de
los contenidos del curriculo ordinario sin modificacion de los criterios de evaluacion establecidos,
mediante la realizacion de actividades que supongan, entre otras, el desarrollo de tareas o
proyectos de investigacion que estimulen la creatividad y la motivacién del alumnado.

El Departamento de Filosofia centrard este programa de profundizacion en el andlisis de un libro
clasico relacionado con la materia:

1?2 evaluacion
-El mundo de Sofia, de Jostein Gaarder.



22 evaluacion

-El hombre que confundio a su mujer con un sombrero, de Oliver Sacks.

32 evaluacion

-El malestar en la cultura, de Sigmund Freud.



