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A.- ASPECTOS GENERALES.

A.- 1.- Justificación Normativa e Introducción.

A.1.1.- Contextualización y relación con el Plan de Centro.

El conocimiento histórico de España se incorpora a una formación integral del alumnado en
sus dimensiones individual y social, que posibilita el ejercicio de la ciudadanía, la
comprensión del mundo y de la cultura y la participación en el desarrollo de la sociedad
actual, esencial para el ejercicio de su madurez intelectual y personal, al situarlo ante los
desafíos sociales del presente, con objeto de orientar su actuación con compromiso y
responsabilidad. Todo ello sin olvidar dotarlos de funcionalidad, interés y utilidad para el
alumnado en nuestro Centro, IES Laurel de la Reina, permitiendo así crear escenarios
diversos en los que desarrollar iniciativas y proyectos en situaciones reales que propicien la
participación y el compromiso con el entorno y la comunidad.

Dentro del contexto en el que nos desenvolvemos, el IES Laurel… se plantea de forma
global el siguiente objetivo: “Impulsar la educación integral del alumnado y el pleno
desarrollo de su personalidad, fomentando el respeto de los derechos y libertades
fundamentales, y el cumplimiento de los deberes propios como ciudadanos, propiciando la
adquisición de hábitos y técnicas de trabajo que les preparen para la vida futura”.

Partiendo de las líneas anteriores, el IES Laurel de la Reina se propone actuar
pedagógicamente para conseguir los siguientes objetivos respecto de sus alumnos y
alumnas:

a) Potenciar la adquisición de valores y actitudes propias de una sociedad democrática
desarrollada y la adquisición de habilidades para el desempeño de la ciudadanía plena.

b) Potenciar el proceso de aprendizaje autónomo que permita el acceso a nuevos
conocimientos.

c) Desarrollar la capacidad de reflexión en el alumnado.

d) Favorecer el crecimiento personal.

e) Acercar al alumnado, a las distintas áreas, (humanísticas, artísticas, científicas y
tecnológicas) a través de las nuevas tecnologías.

f)Desarrollar estrategias que permitan la atención a la diversidad en todas sus
manifestaciones, en aras a lograr la plena inclusión escolar y social de todo el alumnado y
una mayor equidad.

g) Fomentar un clima de convivencia que permita crear un buen ambiente de trabajo en las
aulas y en el centro en general.
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Creemos que podemos aportar nuestra humilde contribución, en la medida de nuestras
posibilidades, desde nuestro Departamento de Geografía e Historia, a todos y cada uno de
los objetivos que plantea el IES Laurel en su plan de centro.

1.2.- Marco legal.

El contexto legislativo que ha sido tenido en cuenta a la hora de abordar esta P.D. ha sido el
siguiente:

• Decreto 103/2023, de 9 de mayo, por el que se establece la ordenación y el currículo de la
etapa de Bachillerato en la Comunidad Autónoma de Andalucía.

Decreto 327/2010, de 13 de julio, por el que se aprueba el Reglamento Orgánico de los
Institutos de Educación Secundaria.

Ley Orgánica 2/2006, de 3 de mayo, de Educación (LOE), modificada por la Ley Orgánica
3/2020, de 29 de diciembre (LOMLOE) (texto consolidado).

DECRETO 103/2023, de 9 de mayo, por el que se establece la ordenación yel currículo de
la etapa de Bachillerato en la Comunidad Autónoma de Andalucía (BOJA 15-05-2023).

Orden de 30 de mayo de 2023, por la que se desarrolla el currículo correspondiente a la
etapa de Bachillerato en la Comunidad Autónoma de Andalucía, se regulan determinados
aspectos de la atención a la diversidad y a las diferencias individuales se establece la
ordenación de la evaluación del proceso de aprendizaje del alumnado y se determina el
proceso de tránsito entre las diferentes etapas educativas.Anexo I. Anexo II. Anexo III.
Anexo IV. Anexo V. Anexo VI. Anexo VII. Anexo VIII.

ORDEN de 20-08-2010, por la que se regula la organización y el funcionamiento de los
institutos de educación secundaria, así como el horario de los centros, del alumnado y del
profesorado (BOJA 30-08-2010).

A.- 2.- Organización del Departamento de Coordinación Didáctica: Gª e Hª.

El Departamento de Geografía e Historia está compuesto por seis profesores, cuyo nombre
se relaciona a continuación:

1.- Carmen Ramírez Ruiz.
2.- Antonio Alonso Rodríguez.
3.- Elena Acevedo Rendo.
4.- Torcuato Casado Olmos.
5.- Ana María Daza Gordo.
6.- Luisa Ordóñez Pérez.
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Historia de España, en 2º de Bachillerato, se configura como una materia común para
todas las modalidades de Bachillerato, aumentando en el presente curso 2023 - 2024 su
carga horaria de tres a cuatro horas semanales. El alumnado de este nivel disfrutará de
una hora más de esta materia, que hasta ahora se venía impartiendo en tres sesiones de
una hora. Los profesores/as que van a impartir esta materia son Luisa Ordóñez Pérez,
concretamente al 2º Bach Ciencias Sociales B; mientras que nuestro compañero Torcuato
Casado Olmos, lo hará con los grupos de 2º Bachillerato Ciencias Sociales A y C, de
Ciencias, siendo de este último grupo su tutor.

La hora asignada para la reunión de departamento es la 7º hora de los miércoles (16:00 a
17:00), normalmente, de modo telemático (por videoconferencia). De todos los temas
tratados, así como los acuerdos a los que llegamos se deja constancia en un acta de cada
una de las sesiones, las cuales se suben trimestralmente al Drive del Departamento, inserto
en el del IES Laurel.

A.-3.- Objetivos de la etapa.-

Entendemos por Objetivos de la etapa, los logros que se espera que el alumnado haya
alcanzado al finalizar la etapa y cuya consecución está vinculada a la adquisición de las
competencias clave. Los Objetivos generales de la etapa, son elementos curriculares, que
vienen determinados en el Decreto 103, de 9 de mayo, que no necesita concreción a nivel
de materia.

Cómo contribuye cada materia a cada objetivo está determinado en el anexo VI de la Orden
de Bachillerato, de 30 de mayo de 2023. A partir de los descriptores operativos de cada
materia se obtiene el listado de objetivos de la etapa que desarrolla cada materia.

Los objetivos de la etapa de Bachillerato aparecen desarrollados en el artículo 5. La etapa
de Bachillerato contribuirá a desarrollar en el alumnado las capacidades que le permitan:

a) Ejercer la ciudadanía democrática, desde una perspectiva global, y adquirir un
conciencia cívica responsable, inspirada por los valores de la Constitución Española, así
como por los derechos humanos, que fomente la corresponsabilidad en la construcción de
una sociedad justa y equitativa.

b) Consolidar una madurez personal, afectivo-sexual y social que les permita actuar de
forma respetuosa, responsable y autónoma y desarrollar su espíritu crítico. Prever,
detectar y resolver pacíficamente los conflictos personales, familiares y sociales, así como
las posibles situaciones de violencia.

c) Fomentar la igualdad efectiva de derechos y oportunidades de mujeres y hombres,
analizar y valorar críticamente las desigualdades existentes, así como el reconocimiento y
enseñanza del papel de las mujeres en la historia e impulsar la igualdad real y la no
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discriminación por razón de nacimiento, sexo, origen racial o étnico, discapacidad, edad,
enfermedad, religión o creencias, orientación sexual o identidad de género o cualquier
otra condición o circunstancia personal o social.

d) Afianzar los hábitos de lectura, estudio y disciplina, como condiciones necesarias para
el eficaz aprovechamiento del aprendizaje, y como medio de desarrollo personal.

e) Dominar, tanto en su expresión oral como escrita, la lengua castellana, profundizando
en el conocimiento, la lectura y el estudio de la literatura, conociendo y apreciando la
peculiaridad lingüística andaluza en todas sus variedades.

f) Expresarse con fluidez y corrección en una o más lenguas extranjeras.

g) Utilizar con solvencia y responsabilidad las tecnologías de la información y la
comunicación.

h) Conocer y valorar críticamente las realidades del mundo contemporáneo, sus
antecedentes históricos y los principales factores de su evolución. Participar de forma
solidaria en el desarrollo y mejora de su entorno social, valorando y reconociendo los
elementos específicos de la historia y la cultura andaluza, tales como el flamenco y otros
hechos diferenciadores de nuestra Comunidad, para que sea valorada y respetada como
patrimonio propio y en el marco de la cultura española y universal.

i) Acceder a los conocimientos científicos y tecnológicos fundamentales y dominar las
habilidades básicas propias de la modalidad elegida.

j) Comprender los elementos y procedimientos fundamentales de la investigación y de los
métodos científicos. Conocer y valorar de forma crítica la contribución de la ciencia y la
tecnología en el cambio de las condiciones de vida, así como afianzar la sensibilidad y el
respeto hacia el medio ambiente, conociendo y apreciando el medio físico y natural de
Andalucía.

k) Afianzar el espíritu emprendedor con actitudes de creatividad, flexibilidad, iniciativa
trabajo en equipo, confianza en uno mismo y sentido crítico.

l) Desarrollar la sensibilidad artística y literaria, así como el criterio estético, como fuentes
de formación y enriquecimiento cultural.
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m) Utilizar la educación física y el deporte para favorecer el desarrollo personal y social.
Afianzar los hábitos de actividades físico-deportivas para favorecer el bienestar físico y
mental, así como medio de desarrollo personal y social.

n) Afianzar actitudes de respeto y prevención en el ámbito de la movilidad segura y
saludable.

ñ) Fomentar una actitud responsable y comprometida en la lucha contra el cambio
climático y en la defensa del desarrollo sostenible.

A.- 4.- Presentación de la materia.

La materia de Historia de España introduce al alumnado en la perspectiva del pensamiento
histórico, indispensable para la observación, interpretación y comprensión de la realidad en
la que vive. El conocimiento histórico se incorpora a una formación integral del alumnado en
sus dimensiones individual y social, que posibilita el ejercicio de la ciudadanía, la
comprensión del mundo y de la cultura y la participación en el desarrollo de la sociedad
actual, esencial para el ejercicio de su madurez intelectual y personal, al situarlo ante los
desafíos sociales del presente, con objeto de orientar su actuación con compromiso y
responsabilidad.

El análisis del pasado, de las experiencias individuales y colectivas de las mujeres y los
hombres que nos han precedido, constituye una referencia imprescindible para entender el
mundo y la España actual. Además, conforma un rico legado que se debe apreciar,
conservar y transmitir, como memoria colectiva de las distintas generaciones que nos han
antecedido y como fuente de aprendizaje para las que nos van a suceder. Así, el alumnado
andaluz se acercará a la importante herencia artística y patrimonial que hemos recibido,
fuente de arraigo, cultura y riqueza para nuestra región.

De esta manera, al estudiar los acontecimientos vividos por otros, las dificultades a las que
tuvieron que hacer frente y las decisiones que adoptaron, el alumnado toma conciencia de
los factores que condicionan la actuación humana y el papel que cobran en la historia
determinados elementos como las identidades, las creencias, las ideas y las propias
emociones. Igualmente, aprende a valorar los aciertos, logros y avances históricos hasta
llegar al actual estado social y de derecho en el que se fundamenta nuestra convivencia
democrática, considerando también las dificultades, conductas, acciones y retrocesos que
han marcado en el tiempo determinadas situaciones traumáticas y dolorosas, y que la
sociedad en su conjunto debe conocer para poder asimilarlas y superarlas.

La aproximación a la metodología histórica, al uso riguroso y crítico de las fuentes, a los
marcos conceptuales propios y de otras disciplinas afines, a las narrativas que construyen y
a la propia historiografía introduce al alumnado en un conocimiento del pasado basado en el
rigor científico. A su vez, se ha de facilitar el ejercicio de procesos inductivos y de
indagación relacionados con estrategias asociadas a la utilización de fuentes y pruebas, a la
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búsqueda y tratamiento de la información, al acceso a documentos de distinta naturaleza en
plataformas digitales y a su contraste, contextualización e interpretación, lo que permitirá
entender la historia como un ámbito de conocimiento en constante revisión y cambio a partir
de nuevas evidencias. Se trata de transmitir una concepción dinámica, condicionada por los
temas que despiertan interés en la comunidad académica y también, de una manera
muy directa, por los que la sociedad considera relevantes.

De ahí que la materia de Historia de España adquiera un papel fundamental para el
ejercicio del espíritu crítico fundamentado y razonado, para prevenir la desinformación y
para adoptar un compromiso pleno con el conjunto de valores cívicos que enmarca la
Constitución. Todo ello desde una concepción participativa de la ciudadanía en la que el
alumnado se sienta como sujeto activo y parte implicada del entorno en el que vive,
colaborando en su mejora y contribuyendo, desde sus posibilidades, a una sociedad más
justa, equitativa y cohesionada.

Las competencias específicas se han estructurado en torno a los vectores que vienen
constituyendo los principales centros de interés en el presente, que definen las estrategias
para aprender del pasado y que resultan relevantes para orientar nuestro porvenir. Se
pretende con ello destacar el valor funcional y significativo del aprendizaje de la Historia de
España y de los saberes que esta materia ofrece, dotándolos de un sentido práctico y
relacionándolos con el entorno real del alumnado

La libertad, el primero de esos ejes vertebradores, ofrece una perspectiva nada lineal, que
atraviesa toda la época contemporánea hasta nuestros días, recogiendo la trayectoria de
nuestra memoria democrática hasta la Constitución de 1978 y los retos actuales y futuros a
los que puede enfrentarse nuestra democracia, tales como la vertebración del territorio. En
este sentido, el alumnado se acercará a hechos históricos regionales de especial
relevancia, destacando el proceso autonómico y el Estatuto de Autonomía de Andalucía.

Las identidades nacionales y regionales se proyectan más atrás en el tiempo y, como las
creencias y las ideologías, que tanta trascendencia tienen y han tenido a lo largo de la
historia, conectan procesos históricos diversos y resultan esenciales para, a partir
de su análisis histórico, destacar, antes que lo que nos separa y diferencia, los elementos
que nos unen, con objeto de favorecer el diálogo y la convivencia.

Resulta fundamental el reconocimiento del pluralismo y de la diversidad cultural existente en
la sociedad actual, como factor de cohesión que puede contribuir al enriquecimiento
personal, intelectual y emocional y a la inclusión social. El progreso y el crecimiento
económico, desde la perspectiva de la sostenibilidad, la cohesión territorial y la justicia
social, así como la visión de la diversidad social o de la igualdad de género a lo largo del
tiempo, se han convertido también en campos fundamentales para el estudio de la historia y
el análisis del presente.

El marco comparativo con la historia de otros países del mundo occidental, las relaciones
internacionales y la conexión del territorio español con los grandes procesos históricos
constituyen igualmente un vector imprescindible para la interpretación de la evolución y
desarrollo de nuestro país, así como para el análisis de sus analogías y singularidades,
subrayando aquellas etapas históricas en las que sus instituciones, colectivos o

9



ciertos individuos destacados han tenido un especial protagonismo. A su vez, se contempla
la presencia de contenidos referidos a la historia y patrimonio de Andalucía, para que sean
conocidos y valorados como patrimonio propio en el marco de la cultura española y
universal.

Finalmente, otra de las competencias específicas, de carácter transversal, subraya la
expresión práctica y metodológica del pensamiento histórico y del aprendizaje activo que
debe llevar a cabo el alumnado.

Los saberes básicos se agrupan en tres bloques: «Sociedades en el tiempo», «Retos del
mundo actual» y «Compromiso cívico». Siguen casi la misma denominación que en la
materia de Historia del Mundo Contemporáneo de 1º de Bachillerato, dando así continuidad
y coherencia a los principios que guían y orientan a estas materias. En su organización se
ha optado por la presentación cronológica, con la que el profesorado y el alumnado se
se encuentran más familiarizados, pero en su propia definición y articulación puede
observarse una intención temática, incidiendo en aquellos elementos y problemas que
resultan más relevantes de cada época histórica.

Se relacionan los saberes básicos de la España contemporánea y actual, que cuentan con
mayor presencia, con los de etapas históricas anteriores. Se pretende incidir con ello en el
carácter funcional de los aprendizajes y en la conexión del pasado más lejano con las
épocas más recientes. En cualquier caso, los hechos y acontecimientos deben plantearse
contextualizados en su momento histórico, caracterizando adecuadamente cada etapa de la
historia y situándose adecuadamente en la línea del tiempo, evitando así una visión
presentista.

El enfoque de esta materia ha de tener en cuenta que debe primar el ejercicio de una
ciudadanía informada y consciente, que valore la trayectoria de un país con una democracia
consolidada y, a la vez, sea crítica con respecto a las desigualdades y las expectativas
incumplidas. La finalidad es el desarrollo en el alumnado de una actitud respetuosa, que dé
valor a la convivencia y al diálogo, se comprometa con la mejora de la comunidad y del
entorno

A.-5.- Principios Pedagógicos.

Sin perjuicio de lo establecido en el artículo 6 del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, el
currículo de la etapa de Bachillerato responderá a los siguientes principios:

a) La intervención educativa buscará desarrollar y asentar progresivamente las bases
que faciliten al alumnado una adecuada adquisición de las competencias clave previstas
en el Perfil competencial al término de segundo curso de la etapa.
b) Desde las distintas materias de la etapa se favorecerá la integración y la utilización
de las tecnologías de la información y la comunicación.

c) Se trabajarán elementos curriculares relacionados con el desarrollo sostenible y el medio
ambiente, el funcionamiento del medio físico y natural y la repercusión que sobre el mismo
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tienen las actividades humanas, el agotamiento de los recursos naturales, la
superpoblación, la contaminación o el calentamiento de la Tierra, todo ello con objeto de
fomentar la contribución activa en la defensa, conservación y mejora de nuestro entorno
medioambiental como elemento determinante de la calidad de vida, y como elemento
central e integrado en el aprendizaje de las distintas disciplinas.

d) Las programaciones didácticas de todas las materias incluirán actividades y tareas para
el desarrollo de la competencia en comunicación lingüística, incluyendo actividades que
estimulen el interés y el hábito de la lectura, la prácticas de la expresión escrita y la
capacidad de expresarse correctamente en público.

e) En la organización de los estudios de la etapa se prestará especial atención al alumnado
con necesidad específica de apoyo educativo, A estos efectos se establecerán las
alternativas organizativas y metodológicas de este alumnado. Para ello, se potenciará el
Diseño Universal de Aprendizaje (DUA) para garantizar una efectiva educación inclusiva,
permitiendo el acceso al currículo a todo el alumnado, presente o no necesidades
específicas de apoyo educativo.

f) El patrimonio cultural y natural de nuestra comunidad, su historia, sus paisajes, su
folklore, las distintas variedades de la modalidad lingüística andaluza, la diversidad de sus
manifestaciones artísticas como el flamenco, la música, la literatura o la pintura, entre ellas;
tanto tradicionales como actuales, así como las contribuciones de sus mujeres y hombres a
la construcción del acervo cultural andaluz, formarán parte, del desarrollo del currículo.

g) Atendiendo a lo recogido en el Capítulo I del Título II de la Ley 12/2007, de 26 de
noviembre, para la promoción de la igualdad de género en Andalucía, se favorecerá la
resolución pacífica de conflictos y modelos de convivencia basados en la diversidad, la
tolerancia y el respeto a la igualdad de derechos y oportunidades de mujeres y hombres.

h) Con objeto de fomentar la integración de las competencias, se promoverá el aprendizaje
por proyectos, centros de interés, o estudios de casos, en los términos recogidos en el
Proyecto educativo de cada centro, la resolución colaborativa de problemas, reforzando la
autoestima, la autonomía, la capacidad para aprender por sí mismo, para trabajar en
equipo, la capacidad para aplicar los métodos de investigación apropiados y la
responsabilidad, así como el emprendimiento.

i) Se desarrollarán actividades para profundizar en las habilidades y métodos de
recopilación, sistematización y presentación de la información y para aplicar procesos de
análisis, observación y experimentación, adecuados a las distintas materias, fomentando el
enfoque interdisciplinar del aprendizaje por competencias con la realización por parte del
alumnado de trabajos de investigación y de actividades integradas.
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A.- 6.- Contribución a la adquisición de las competencias clave.

A.- 6.1.- Competencias clave que debe adquirir el alumnado.

Las competencias clave que se recogen en el Perfil competencial y el Perfil de salida son la
adaptación al sistema educativo español de las competencias clave establecidas en la
citada Recomendación del Consejo de la Unión Europea. Esta adaptación responde a la
necesidad de vincular dichas competencias con los retos y desafíos del siglo XXI, con los
principios y fines del sistema educativo establecidos en la LOE y con el contexto escolar, ya
que la Recomendación se refiere al aprendizaje permanente que debe producirse a lo largo
de toda la vida, mientras que ambos perfiles remiten a un momento preciso y limitado del
desarrollo personal, social y formativo del alumnado: la etapa de la Enseñanza Básica.

Con carácter general, debe entenderse que la consecución de las competencias y los
objetivos previstos en la LOMLOE para las distintas etapas educativas está vinculada a la
adquisición y al desarrollo de las competencias clave recogidas en estos perfiles, y que son
las siguientes:

Siglas Competencias

CCL Competencia en comunicación lingüística.

CP Competencia plurilingüe.

STEM Competencia matemática y competencia en ciencia, tecnología e ingeniería.

CD Competencia Digital.

CPSAA Competencia Personal, social y de aprender a aprender.

CC Competencia Ciudadana.

CE Competencia Emprendedora.

CCEC Competencia en conciencia y en Expresiones Culturales.

Algunas definiciones a tener en cuenta:

a) Los descriptores operativos de las competencias clave constituyen, junto con los
objetivos de la etapa, el marco referencial a partir del cual se concretan las competencias
específicas de cada materia o ámbito. Esta vinculación entre descriptores operativos y
competencias específicas propicia que de la evaluación de estas últimas pueda colegirse el
grado de adquisición de las competencias clave definidas en el Perfil competencial y el Perfil
de salida y, por tanto, la consecución de las competencias y objetivos previstos para cada
etapa.

Perfil de salida: identifica y define las competencias clave que el alumnado debe haber
desarrollado al finalizar la Educación Básica e introduce orientaciones sobre el nivel de
desempeño esperado al término de la etapa de Educación Secundaria Obligatoria.
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Perfil competencial de la ESO: la guía que identifica y define las competencias clave que el
alumnado debe haber adquirido y desarrollado al finalizar cuarto curso e introduce los
descriptores operativos que orientan sobre el nivel de desempeño esperado al término del
mismo, así como de la etapa.

Perfil competencial de Bachillerato: la guía que identifica y define las competencias clave
que el alumnado debe haber adquirido y desarrollado al finalizar segundo de bachillerato e
introduce los descriptores operativos que orientan sobre el nivel de desempeño esperado al
término del mismo, así como de la etapa.

b) Competencias clave: desempeños que se consideran imprescindibles para que el
alumnado pueda progresar con garantías de éxito en su itinerario formativo, y afrontar los
principales retos y desafíos globales y locales. Son la adaptación al Sistema Educativo
español de las competencias clave establecidas en la Recomendación del Consejo de la
Unión Europea, de 22 de mayo de 2018, relativa a las competencias clave para el
aprendizaje permanente.

Cada materia está constituida por una serie de competencias específicas, relacionadas
cada una de ellas con el perfil competencial correspondiente a través de los descriptores
operativos que tiene vinculados. Esta relación se detalla, con una codificación específica en
los anexos que describen el currículo de cada materia. A través del conjunto de códigos, se
determina qué descriptor operativo se desarrolla con cada una, a través del desarrollo de
las competencias específicas propias. Estos descriptores deberán ser reconocidos, y
evaluados, para poder compartir la información sobre su desarrollo en las sesiones de
evaluación, ya que sobre ellos versarán las decisiones de promoción o titulación del
alumnado.

Los descriptores operativos de cada materia, deberán estar presentes en la toma de
decisiones y guiar las secuencias didácticas de las situaciones de aprendizaje que se
planteen. A continuación exponemos cada una de las competencias específicas conectadas
a los descriptores de perfil de salida a los que contribuye con su ejecución, desarrollo y
logro.

Competencia específica de Historia de España (2º de
Bachillerato)..

Descriptores de
perfil de salida con
los que conecta.

1. Valorar los movimientos y acciones que han promovido las
libertades en la historia de España, utilizando términos y conceptos
históricos, a través del análisis comparado de los distintos
regímenes políticos, para reconocer el legado democrático de la
Constitución de 1978 como fundamento de nuestra convivencia y
garantía de nuestros derechos.

CCL2,
CPSAA1.2,
CPSAA3.1,
CC1,
CC2.

2. Reconocer y valorar la diversidad identitaria de nuestro país, por
medio del contraste de la información y la revisión crítica de
fuentes, tomando conciencia del papel que juega en la actualidad,

CCL3,
CPSAA3.1,
CC1, CC2, CC3,
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para respetar los sentimientos de pertenencia, la existencia de
identidades múltiples, y las normas y símbolos que establece
nuestro marco común de convivencia.

CCEC1,
CCEC2.

3. Analizar y valorar la idea de progreso desde la perspectiva del
bienestar social y de la sostenibilidad, a través de la interpretación
de los factores modernizadores de la economía española, el uso de
métodos cuantitativos y el análisis crítico de las desigualdades
sociales y territoriales, para considerar el emprendimiento, la
innovación y el aprendizaje permanente como elementos
fundamentales en un entorno económico y profesional en
constante cambio.

STEM1, STEM4,
CD2,
CPSAA1.2,
CPSAA2,
CC1,CC4.

4. Tomar conciencia de la diversidad social a través del análisis
multidisciplinar de los cambios y continuidades de la sociedad
española a lo largo del tiempo, la evolución de la población, los
niveles y modos de vida, las condiciones laborales y los
movimientos y conflictos sociales, para valorar el alcance de las
medidas adoptadas y los progresos y limitaciones para avanzar en
la igualdad, el bienestar, la justicia y la cohesión social.

CCL2, CCL4,
STEM4,
CD1,
CPSAA4,
CC1, CC3,
CCEC2.

5. Analizar críticamente el papel de las creencias y de las
ideologías en la articulación social, en el uso del poder y en la
configuración de identidades y proyectos políticos contrapuestos, a
través del estudio de fuentes primarias y textos historiográficos y la
fundamentación de juicios propios, para debatir sobre problemas
actuales, transferir conocimiento, valorar la diversidad cultural y
mostrar actitudes respetuosas ante ideas legítimas diferentes a las
propias.

CCL3,
STEM4,
CPSAA3.1,
CPSAA4,
CC1, CC2,CC3,
CCEC1.

6. Interpretar el valor geoestratégico de España y su conexión con
la historia mundial, señalando las analogías y singularidades de su
evolución histórica en un contexto global cambiante, por medio de
la búsqueda y el tratamiento de información, para avalar los
compromisos de nuestro país en materias de cooperación y
seguridad, promover actitudes solidarias y asumir los valores del
europeísmo

STEM4,
CPSAA1.1,
CPSAA4,
CC1, CC2, CC3,
CCEC1, CCEC2.

7. Incorporar la perspectiva de género en el
análisis de la España actual y de su
historia, a través de la contextualización
histórica de fuentes literarias y artísticas y
la investigación sobre el movimiento
feminista, para reconocer su presencia en
la historia y promover actitudes en defensa
de la igualdad efectiva de mujeres y
hombres.

CCL4,
CPSAA1.1, CPSAA1.2, CPSAA3.1,
CC2,CC3,
CCEC1, CCEC2.
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8. Valorar el patrimonio histórico y cultural
como legado y expresión de la memoria
colectiva, identificando los
significados y usos públicos que reciben
determinados acontecimientos y procesos
del pasado, por medio del
análisis de la historiografía y del
pensamiento histórico para el desarrollo de
la iniciativa, el trabajo en equipo,
la creatividad y la implicación en cuestiones
de interés social y cultural.

STEM3,
CPSAA1.1, CPSAA3.1, CPSAA3.2,
CC1,CC3,
CE3,
CCEC3.2.

Competencias Clave Número de ocasiones que se conectan los Descriptores de
perfil de salida de las Competencias Específicas con cada
una de las competencias clave.

CCL 6

CP 0

STEM 6

CD 2

CPSAA 16

CC 16

CE 1

CCEC 9

Se puede apreciar en esta tabla cómo las competencias claves más relacionadas con
nuestra materia son CPSAA “Competencia personal, social y de aprender a aprender”,
conectada en dieciséis ocasiones con las competencias específicas de Historia de España.
Por su parte, la competencia clave “Competencia Ciudadana", también, aparece hasta en
dieciséis veces en la anterior tabla. A continuación, nos encontramos con CCEC
“Competencia en conciencia y expresión culturales". Se deduce que estas competencias,
por su carácter social, ciudadana y cultural, sean las más relacionadas con la Historia de
España.

A continuación, se encuentran las competencias clave CCL “Competencia en comunicación
lingüística” y STEM “Competencia matemática y competencia en ciencia, tecnología e
ingeniería”, ambas con seis conexiones. La CCL es lógico que aparezca relacionada seis
veces con las competencias específicas de Historia de España, dado que se expresan y se
trabajan a través de nuestra lengua; por su parte la competencia clave STEM también
aparece hasta en seis ocasiones con las competencias específicas, por la importancia que
se le concede a la expresión gráfica matemática en las actividades de la materia.
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Hay dos competencias clave que apenas presentan conectividad con nuestras
competencias específicas: “Competencia Emprendedora”, con una sola conexión, mientras
que la CP “Competencia plurilingüe”, no presenta ninguna conexión con las competencias
específicas de Historia de España, dado que en pocas ocasiones tratamos aspectos
relacionados con lenguas extranjeras.

Ver en el anexo I.c. (pg 59 ) los descriptores operativos del perfil de salida (al finalizar 2º
de Bachillerato).

A.- 7.- Evaluación y calificación del alumnado.

En la evaluación del proceso de aprendizaje del alumnado deberá tenerse en cuenta el
grado de consecución de las competencias específicas de cada materia, a través de la
superación de los criterios de evaluación que tiene asociados.

Los criterios de evaluación se relacionan de manera directa con las competencias
específicas e indicarán el grado de desarrollo de las mismas tal y como se dispone en el
Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo. En el proceso de evaluación continua, cuando el
progreso del alumnado no sea el adecuado, se establecerán medidas de atención a la
diversidad. Estas medidas deberán adoptarse en cualquier momento del curso, tan pronto
como se detecten las dificultades, y estarán dirigidas a garantizar la adquisición del nivel
competencial necesario para continuar el proceso educativo.

El profesorado evaluará tanto los aprendizajes del alumnado como los procesos de
enseñanza y su propia práctica docente, para lo que se recogerán los oportunos
procedimientos en las programaciones didácticas.

Se llevará a cabo la evaluación del alumnado, preferentemente, a través de la observación
continuada de la evolución del proceso de aprendizaje de cada alumno o alumna en
relación con los criterios de evaluación y el grado de desarrollo de las competencias
específicas u objetivos de la materia, según corresponda.

La evaluación del alumnado se obtendrá a partir de evidencias de aprendizaje tales como
cuestionarios, formularios, presentaciones, exposiciones orales, edición de documentos,
pruebas y otros; utilizando como instrumentos la calificación directa de cuestionarios,
listas de cotejo, escalas de valoración y rúbricas, ajustados a los criterios de evaluación y a
las características específicas del alumnado.

Se fomentarán los procesos de coevaluación y autoevaluación del alumnado. Se
establecerán indicadores de logro de los criterios, que se habrán de ajustar a las
graduaciones de insuficiente (del 1 al 4), suficiente (del 5 al 6), bien (entre el 6 y el 7),
notable (entre el 7 y el 8) y sobresaliente (entre el 9 y el 10).
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La totalidad de los criterios de evaluación contribuyen en la misma medida, al grado de
desarrollo de la competencia específica, por lo que tendrán el mismo valor a la hora de
determinar el grado de desarrollo de la misma. Los criterios de calificación estarán
basados en la superación de los criterios de evaluación y, por tanto, de las competencias
específicas, y están recogidos en la concreción anual.

Algunas definiciones de interés, a tener en cuenta:
a) Criterios de evaluación: referentes que indican los niveles de desempeño esperados en el
alumnado en las situaciones o actividades a las que se refieren las competencias
específicas de cada materia o ámbito en un momento determinado de su proceso de
aprendizaje.

b) Criterio de calificación: pauta que establece la relación entre los distintos niveles de logro
esperados de los criterios de evaluación y la calificación del alumnado.

c) Procedimientos de evaluación: Actividad o conjunto de actividades, productos o
evidencias, que tienen como objetivo obtener un resultado determinado al evaluarlas y
calificarlas. Por ejemplo, serían procedimientos un Cuestionario, una presentación, una
exposición oral, una prueba escrita, un trabajo de investigación, debates, etc.

d) Instrumentos de evaluación: Herramienta que contempla los criterios de evaluación a
través de los cuales se emitirá una información sobre el grado de desempeño del
alumnado. Ejemplos de instrumentos de evaluación serían una lista de cotejo, una escala
de observación o una rúbrica. La diferencia entre una rúbrica y una lista de cotejo, consiste
en que la rúbrica permite más graduaciones o niveles de desempeño, mientras que la lista
de cotejo posee menos matices, pero en cambio, es más fácil de manejar.

Algunas consideraciones a tener muy en cuenta a la hora de llevar a cabo el proceso
evaluativo en nuestra materia:

1. La evaluación del proceso de aprendizaje del alumnado será continua, competencial,
formativa, integradora, diferenciada y objetiva, según las distintas materias del currículo y
será un instrumento para la mejora tanto de los procesos de enseñanza como de los
procesos de aprendizaje. Tomará como referentes los criterios de evaluación de las
diferentes materias, a través de los cuales se medirá el grado de consecución de las
competencias específicas.

2. La evaluación será integradora por tener en consideración la totalidad de los elementos
que constituyen el currículo. En la evaluación del proceso de aprendizaje del alumnado
deberá tenerse en cuenta el grado de consecución de las competencias específicas a través
de la superación de los criterios de evaluación que tienen asociados.

3. El carácter integrador de la evaluación no impedirá al profesorado realizar la evaluación
de cada materia de manera diferenciada en función de los criterios de evaluación que,
relacionados de manera directa con las competencias específicas, indicarán el grado de
desarrollo de las mismas.
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4. La evaluación será continua por estar inmersa en el proceso de enseñanza y
aprendizaje y por tener en cuenta el progreso del alumnado, con el fin de detectar las
dificultades en el momento en que se produzcan, averiguar sus causas y, en consecuencia,
para adoptar las medidas necesarias dirigidas a garantizar la adquisición de las
competencias clave que le permita continuar adecuadamente su proceso de aprendizaje.

De esto se desprende que los criterios de evaluación son los referentes directos para la
evaluación, pero no el único elemento a valorar en la evaluación del alumnado, se han de
valorar y evaluar las competencias específicas.

El grado de desarrollo de las mismas deberá ser informado en los programas de refuerzo
que pueda necesitar el alumnado, podrá ser informado en las sesiones de evaluación de
seguimiento. Las competencias, relacionadas con los descriptores, nos darán información
sobre el grado de desarrollo de ellos mismos. Esta información deberá ser trasladada a los
consejos orientadores de 4º de ESO.

Los criterios de evaluación se han de poder valorar, y su medición ha de ser transparente y
conocida por el alumnado para poder transponer la evaluación a la calificación de manera
objetiva, para ello se necesitan criterios de calificación claros que determinen, cuando el
alumnado ha logrado el nivel debido de desarrollo de cada criterio de evaluación.

El alumnado tiene derecho a ser evaluado conforme a criterios de plena objetividad, a que
su dedicación, esfuerzo y rendimiento sean valorados y reconocidos de manera objetiva.
Asimismo, el alumnado tiene derecho a conocer los resultados de sus evaluaciones para
que la información que se obtenga a través de la evaluación tenga valor formativo y lo
comprometa en la mejora de su educación. Para garantizar la objetividad y la transparencia
en la evaluación, al comienzo de cada curso, los profesores y profesoras informarán al
alumnado acerca de los criterios de evaluación de cada una de las materias, incluidas las
materias pendientes de cursos anteriores, así como de los procedimientos y criterios de
evaluación y calificación.

Con respecto a los procedimientos e instrumentos de evaluación, el articulado
correspondiente indica que:

1. El profesorado llevará a cabo la evaluación, preferentemente, a través de la observación
continuada de la evolución del proceso de aprendizaje, en relación con los criterios de
evaluación y el grado de desarrollo de las competencias específicas de cada materia.

2. Los criterios de evaluación han de ser medibles, por lo que se han de establecer
mecanismos objetivos de observación de las acciones que describen.

3. Los mecanismos que garanticen la objetividad de la evaluación deberán ser concretados
en las programaciones didácticas y ajustados de acuerdo con la evaluación inicial del
alumnado y de su contexto.
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4. Para la evaluación del alumnado se utilizarán diferentes instrumentos tales como
cuestionarios, formularios, presentaciones, exposiciones orales, edición de documentos,
pruebas, escalas de observación, rúbricas o porfolios, entre otros, coherentes con los
criterios de evaluación y con las características específicas del alumnado garantizando así
que la evaluación responde al principio de atención a la diversidad y a las diferencias
individuales. Se fomentarán los procesos de coevaluación, evaluación entre iguales, así
como la autoevaluación del alumnado, potenciando la capacidad del mismo para juzgar sus
logros respecto a una tarea determinada.

5. Los criterios de evaluación contribuyen, en la misma medida, al grado de desarrollo de
la competencia específica, por lo que tendrán el mismo valor a la hora de determinar su
grado de desarrollo.

6. Los criterios de promoción y titulación, recogidos en el Proyecto educativo, tendrán que ir
referidos al grado de desarrollo de los descriptores operativos del Perfil competencial,
así como a la superación de las competencias específicas de las diferentes materias.

7. Los docentes evaluarán tanto el proceso de aprendizaje del alumnado como su propia
práctica docente, para lo que concretarán los oportunos procedimientos en las
programaciones didácticas.

Tal y como indican los Decretos y Órdenes de Eduación Secundaria y Bachillerato, se
promoverá el uso generalizado de instrumentos de evaluación variados, diversos,
accesibles, flexibles, coherentes con los criterios de evaluación. Se han de adaptar a las
distintas situaciones de aprendizaje y han de permitir la valoración objetiva de todo el
alumnado y han de garantizar que las condiciones de realización de los procesos asociados
a la evaluación se adaptan a las necesidades del alumnado con necesidad específica de
apoyo educativo. El profesorado llevará a cabo la evaluación, preferentemente, a través de
la observación continuada de la evolución del proceso de aprendizaje en relación con los
criterios de evaluación y el grado de desarrollo de las competencias específicas de cada
materia.

Las técnicas de evaluación o procedimientos de evaluación incluirán propuestas
contextualizadas y realistas, en las que el alumnado pueda mostrar el grado de adquisición
de las competencias; propondrán situaciones de aprendizaje de carácter funcional que
permitan la activación de los conocimientos y estrategias de resolución de
situaciones-problemas y serán conocidos por el alumnado desde el inicio del proceso de
aprendizaje.

Su planificación y selección se realizará considerando, además, su capacidad diagnóstica,
su adecuación a las situaciones de aprendizaje programadas, su idoneidad para realizar
una evaluación competencial y el grado de fiabilidad para asegurar la objetividad en el
proceso de evaluación.

Para determinar la calificación del alumnado no se ponderarán criterios de evaluación, ni
instrumentos de evaluación, dado que se evalúan desempeños, se considerarán
desarrollados en mayor o menor medida, y será ese grado de desempeño lo que
determinará la calificación del alumnado, independientemente del instrumento utilizado para
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evaluarlo. Teniendo en cuenta que todas las competencias hay que trabajarlas y no existe
jerarquía entre ellas, estando establecido en la normativa en vigor, a través de la relación
con los descriptores operativos, el peso relativo de cada una.

En este epígrafe se concretarán los instrumentos que se emplearán en la evaluación y
cómo se determinará la calificación del alumnado a partir de la evaluación previa, a través
de instrumentos variados, coherentes con la metodología empleada, que estén alineados
con los criterios de evaluación y permitan la valoración real del desarrollo de los
desempeños descritos en los criterios de evaluación.

Para que la recogida de datos se adapte a la diversidad metodológica que se propone en
esta programación y los distintos aspectos que se evalúan, también se empleará un
conjunto diversificado de técnicas de evaluación, a saber:

T É C N I C A S D E E V A L U A C I Ó N.

Observación. Registro Anecdótico.
Lista de Control.
Escala de Valoración.
Diario de Clase.
Rúbricas.
Pruebas Escritas.

Encuestación. Entrevista.
Cuestionario.
Formulario.

Análisis de documentos y productos
finales.

Rúbricas.
Listas de Cotejo.
Escalas de Valoración.

A.-8.- Indicadores de logro de la evaluación docente.

A.- 8.1.- Resultados de la evaluación del área.

Tras cada sesión de evaluación de seguimiento y tras la evaluación final, los miembros del
departamento llevaremos a cabo un análisis de los resultados obtenidos por el alumnado en
cada una de las materias que imparte. En este se hará un primer análisis cuantitativo,
determinando el porcentaje del alumnado que supera la materia/ámbito, así como la
calificación media obtenida de manera general por cada grupo. De este análisis, y a partir
de ciertos niveles de resultados, se propondrán propuestas de mejora que el profesorado
del departamento aplicaremos en el siguiente período académico,hasta que se vuelva a
celebrar una nueva sesión de evaluación.
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Seguimiento de aprendizajes no adquiridos.

a. El alumnado que no logre superar los criterios de evaluación de las competencias
específicas a lo largo del curso, tendrá un seguimiento particular en el que se le
proporcionarán los mecanismos de recuperación que sean necesarios, tanto en relación a
los contextos de aplicación (herramientas de aprendizaje, trabajos de refuerzo y actividades
complementarias) como a las técnicas de evaluación (exámenes, hojas de registro y
rúbricas). Los indicadores de evaluación para estos casos serán difundidos entre el
alumnado y las familias durante el proceso y después de cada sesión de
evaluación.

b. El alumnado que tenga la materia del curso anterior suspensa recibirá un material de
refuerzo con actividades para cada trimestre, procurando reforzar la materia que esté
cursando, por lo que será el docente que le imparta clase quien supervisará la adquisición
de los aprendizajes.

Información al alumnado y a la familia.

Esta programación sigue el procedimiento establecido en el Proyecto Educativo del Centro,
según el cual las familias serán informadas de los resultados de cada actividad evaluable a
lo largo de todo el curso a través de los canales de comunicación acordados, en concreto la
aplicación iPasen e iSeneca. Asimismo, se dará cumplida información de la evolución de la
alumna o del alumno al profesorado que ejerza la función de tutoría.

A.- 8.2.- Métodos didácticos y pedagógicos.

Tras cada sesión de seguimiento de la evaluación y tras la evaluación final, los miembros
del departamento llevaremos a cabo un análisis de los métodos didácticos y
pedagógicos utilizados, tomando como referencia los siguientes indicadores: tipos de
agrupamientos del alumnado, uso de distintos escenarios de aprendizaje, contextualización
de las propuestas didácticas, uso de diferentes métodos pedagógicos, uso de actividades y
tareas que estimulen la lectura, la expresión escrita y la capacidad de expresarse en público
y uso de la metodología AICLE (en caso de materias bilingües).

Las estrategias metodológicas aplicadas en el aula han de ofrecer una selección tal, que
integre estilos, estrategias y técnicas de enseñanza, tipos de agrupamientos y formas de
organización del espacio y el tiempo, a fin de que el diseño y puesta en práctica de las
situaciones de aprendizaje permitan al alumnado movilizar los saberes básicos y alcanzar el
correcto desarrollo de las competencias específicas y clave, siempre de manera inclusiva.

Algunas definiciones de interés:

a) Situaciones de aprendizaje: situaciones y actividades que implican el despliegue por
parte del alumnado de actuaciones asociadas a competencias clave y competencias
específicas, y que contribuyen a la adquisición y desarrollo de las mismas.

21



b) Orientaciones metodológicas: Las orientaciones metodológicas se refieren al uso que se
haga de los métodos, estrategias y estilos de enseñanza, que a su vez, son las
herramientas de las que dispone el docente para construir el proceso de
enseñanza-aprendizaje-evaluación.

La propuesta metodológica de este departamento se ajustará al nivel competencial inicial
del alumno, la atención a la diversidad y el respeto por los distintos ritmos y estilos de
aprendizaje. Se fomentará especialmente una metodología centrada en la reflexión, el
pensamiento crítico y la participación del alumnado, el trabajo que conlleve la lectura, así
como las diferentes posibilidades de expresión, integrando referencias a la vida cotidiana y
al entorno inmediato del alumnado, y los procesos de construcción individual y colectiva del
conocimiento, favoreciendo el descubrimiento, la investigación, el espíritu emprendedor y la
iniciativa personal.

Se desarrollarán actividades en los distintos niveles de forma progresiva para profundizar en
las habilidades y los métodos de recopilación, sistematización y presentación de la
información, desde una metodología indagatoria para aplicar procesos de análisis,
observación y experimentación adecuados a los distintos niveles y a las características del
alumnado. Para ello, será importante estimular la motivación de los alumnos y las alumnas
al dotar de funcionalidad y transferibilidad a los aprendizajes. Igualmente se adoptarán
estrategias interactivas que permitan compartir y construir el conocimiento y dinamizar la
sesión de clase mediante el intercambio verbal y colectivo de ideas.

Para la puesta en marcha de las Situaciones de Aprendizaje, abordaremos la práctica
educativa de la materia desde situaciones-problema de progresiva complejidad, desde
planteamientos más descriptivos, hasta actividades y tareas que demanden análisis y
valoraciones de carácter más global, partiendo de la propia experiencia del alumnado y
mediante la realización de actividades complementarias (debates, visitas a lugares de
especial interés, encuentros con autores...).

Desde el compromiso del centro por la transformación digital, utilizaremos las tecnologías
de la información y de la comunicación de manera habitual en el desarrollo del currículo,
tanto en los procesos de enseñanza como en los de aprendizaje, según se indica en la
mochila digital, estrategia común a todas las materias por las que el centro viene apostando.

Por otro lado, desde un enfoque basado en la adquisición de las competencias clave cuyo
objetivo no es solo saber, sino saber aplicar lo que se sabe y hacerlo en diferentes
contextos y situaciones, y dado el carácter instrumental de nuestra materia, destacamos
algunas de las estrategias metodológicas que nos parecen más significativas:

- Plantear situaciones de aprendizaje que permitan al alumnado el desarrollo de
distintos procesos cognitivos.

- Potenciar la autonomía, la creatividad, la reflexión y el espíritu crítico.

- Contextualizar los aprendizajes de tal forma que el alumnado aplique sus
conocimientos más allá de los contenidos propios de la materia y sea capaz de
transferir sus aprendizajes a contextos distintos del escolar.
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- Potenciar en el alumnado procesos de aprendizaje autónomo, en los que sea capaz
de fijarse sus propios objetivos, plantearse interrogantes. organizar y planificar su
trabajo, buscar y seleccionar la información necesaria, ejecutar el desarrollo,
comprobar y contrastar los resultados y evaluar con rigor su propio proceso de
aprendizaje.

- Fomentar una metodología experiencial e investigativa, en la que el alumnado se
formule hipótesis en relación con los problemas planteados e incluso compruebe los
resultados de las mismas.

- Utilizar distintas fuentes de información (directas, bibliográficas, sitográficas, etc.) así
como diversificar los materiales y los recursos didácticos para el desarrollo y
adquisición de los aprendizajes del alumnado.

- Promover el trabajo colaborativo, la aceptación mutua y la empatía como elementos
que enriquecen el aprendizaje. Esto nos ayudará a ampliar el aprendizaje entre
iguales, así como los procesos colaborativos, de interacción y deliberativos, basados
siempre en el respeto y la solidaridad.

- Diversificar estrategias e instrumentos de evaluación.

- Nuestra materia ha de basarse en la lectura, análisis, comprensión y producción de
textos orales y escritos; producciones propias y ajenas, como en el resto de las materias.

Para ello hay que establecer estrategias metodológicas adecuadas que progresivamente
ayuden al alumnado a saber debatir, exponer, describir, narrar, preguntar y dialogar

Para las competencias específicas de comprensión y expresión escrita, se proponen
tareas que supongan la escritura de textos propios de los ámbitos personal, académico,
social y literario. En cuanto a la lectura, vía principal de acceso a los aprendizajes, como ya
se ha mencionado es fundamental trazar estrategias que favorezcan el desarrollo de la
comprensión lectora y el hábito lector, por tanto, esta dimensión se aborda desde distintos
frentes, PLC y Plan de Lectura de la Biblioteca, principalmente.

A.- 8.3.- Adecuación de los materiales y recursos didácticos.

Tras cada sesión de seguimiento de la evaluación y tras la evaluación final, los miembros
del departamento llevaremos a cabo un análisis de los materiales y recursos didácticos
utilizados, a partir de los siguientes indicadores: uso de materiales y recursos didácticos
variados, diseño y creación propia, uso de herramientas TIC.

a) Libro de texto: se entiende por libro de texto el material curricular destinado a ser utilizado
por el alumnado, que desarrolla de forma completa el currículo establecido en la normativa
vigente en la Comunidad Autónoma de Andalucía para el área, materia, que en cada curso,
ciclo o etapa educativa corresponda.
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b) Materiales: se entiende por materiales curriculares de uso común aquellos materiales, en
cualquier medio o soporte, de uso compartido por el alumnado y, en su caso, por el
profesorado. Dichos materiales deberán perseguir la consecución de los objetivos
pedagógicos previstos en el proyecto educativo, el proyecto curricular y la programación de
ciclo o aula.

c) Recursos didácticos: son cualquier tipo de soporte material o tecnológico que facilita o
propicia el proceso educativo. Suelen ser empleados por los educadores en instituciones
pedagógicas o formativas, como una forma de complementar o de hacer más efectivas sus
prácticas educativas.

Aparte de los libros de texto (en español e inglés), se vienen empleando como materiales y
recursos didácticos: mapa mudos, Recursos REA, recursos en google (imágenes, mapas,
vídeos,), fotocopias diversas, fichas de lectura, etc..

A.- 8.4.- Eficacia de las medidas de atención a la diversidad y a
las diferencias individuales.

Tras cada sesión de seguimiento de la evaluación y tras la evaluación final, los miembros
del departamento llevaremos a cabo un análisis global de las medidas de atención a la
diversidad y a las diferencias individuales. Especial atención tendrá en este análisis la
eficacia del proceso de enseñanza y aprendizaje bajo la perspectiva DUA.

A.- 8.5.- Utilización de instrumentos de evaluación variados,
diversos, accesibles y adaptados.

Tras cada sesión de seguimiento de la evaluación y tras la evaluación final, los miembros
del departamento llevaremos a cabo un análisis de los tipos de evidencias de aprendizaje
y los instrumentos de evaluación utilizados, tomando como referencia los siguientes
indicadores: variedad y validez de las evidencias de aprendizaje, variedad y alineación de
los instrumentos de evaluación, homogeneización de las evidencias de aprendizaje e
instrumentos de evaluación utilizados por distintos miembros del departamento que
impartan la misma materia en el mismo nivel, uso de la autoevaluación y la coevaluación,
uso de evidencias de aprendizaje e instrumentos de evaluación con una perspectiva DUA.

A.- 9.- Medidas de atención a la diversidad y a las diferencias individuales.

Se entiende por atención a la diversidad y a las diferencias individuales el conjunto de
actuaciones y medidas educativas que garantizan la mejor respuesta a las necesidades
y diferencias de todo el alumnado en un entorno inclusivo, ofreciendo oportunidades
reales de aprendizaje en contextos educativos ordinarios. Las medidas de atención a la
diversidad y a las diferencias individuales podrán aplicarse a cualquier alumno/a que lo
necesite en cualquier momento del curso escolar 2023/24.
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Las medidas de atención a la diversidad y a las diferencias individuales serán generales o
específicas o concretarse en programas de atención a la diversidad y a las diferencias
individuales. Dependiendo de la estructura, o tipología, serán objeto de determinación en
esta programación didáctica o no, por estar recogidos como medidas organizativas
ordinarias y estar recogidas a nivel de centro en el Proyecto educativo para este curso
escolar 2023/24.

Es importante destacar que la atención a la diversidad y a las diferencias individuales es un
principio general que ha de regir en el diseño del currículo y su concreción en la
programación. Todo el alumnado, con independencia de sus especificidades, tiene derecho
a una educación inclusiva y de calidad adecuada a sus características y necesidades.

Los programas de atención a la diversidad y a las diferencias individuales, serán llevados a
cabo por el profesorado responsable, en coordinación con la persona que ejerza la tutoría
del grupo, junto con el resto del equipo docente, y realizará a lo largo del curso escolar el
seguimiento de la evolución del alumnado, además, al menos tres veces a lo largo del
curso, se informará a las familias de su evolución en dichos programas.

Los programas de atención a la diversidad se clasifican en programas de refuerzo y en
programas de profundización, cada uno se ofrece a una tipología de alumnado diferente
en función de sus necesidades.

Estos programas contienen los elementos curriculares necesarios para que puedan ser
evaluables. La superación o no de los programas será tenida en cuenta a los efectos de
promoción y titulación. Según el artículo sobre la planificación de los programas de atención
a la diversidad y a las diferencias individuales, estos programas se incluirán en las
programaciones didácticas, de acuerdo con lo especificado en el Anexo VI/VII de las
Órdenes de Educación Secundaria o Bachillerato, de 30 de mayo de 2023 respectivamente,
además, se indica en este artículo que ambos tipos de programas, ya sean de refuerzo o de
ampliación, se desarrollarán mediante actividades y tareas motivadoras que respondan a
los intereses del alumnado en conexión con su entorno social y cultural.

Nuestro centro, el IES Laurel, ha determinado la estructura de estos programas en el
Proyecto educativo, y posteriormente los concretamos en las programaciones didácticas,
siguiendo las orientaciones de los anexos VI y VII anteriormente mencionados.

Existen varias casuísticas por las que se le implanta un programa de refuerzo al alumnado.

1) Los programas de refuerzo del aprendizaje, regulados en el artículo 33 y 35 de las
Órdenes de Educación Secundaria y Bachillerato de 30 de mayo de 2023, pero matizados
para cada caso, en distintos artículos relacionados con la evaluación y la promoción,
tendrán como objetivo asegurar los aprendizajes y el desarrollo de las competencias
específicas de las materias y seguir con aprovechamiento las enseñanzas.
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Estarán dirigidos al alumnado que se encuentre en alguna de las situaciones siguientes:

a) Alumnado que no haya promocionado de curso.

b) Alumnado que, aun promocionando de curso, no supere alguna de las materias del
curso anterior.

c) Alumnado que a juicio de la persona que ejerza la tutoría, el departamento de orientación
y/o el equipo docente presente dificultades en el aprendizaje que justifique su inclusión.

d) Alumnado que presente necesidades específicas de apoyo educativo que le impidan
seguir con aprovechamiento su proceso de aprendizaje. En este caso, el alumno o la
alumna deberá contar con una evaluación psicopedagógica que refleje tal circunstancia, así
como la necesidad de un Programa individualizado de refuerzo del aprendizaje.

2) Con respecto a los programas de profundización, tendrán como objetivo ofrecer
experiencias de aprendizaje que permitan dar respuesta a las necesidades que presenta el
alumnado altamente motivado para el aprendizaje, así como para el que presenta altas
capacidades intelectuales y consistirán en un enriquecimiento de los saberes básicos del
currículo ordinario sin modificación de los criterios de evaluación establecidos, mediante la
realización de actividades que supongan, entre otras, el desarrollo de tareas o proyectos de
investigación que estimulen la creatividad y la motivación del alumnado.

Todos estos planes y programas los estamos concretando en las programaciones didácticas
tal y como prescriben los distintos artículos.

A.- 10.- Actividades complementarias y extraescolares relacionadas con el
currículo que propone realizar el profesorado de este nivel de 2º de
Bachillerato (Historia de España).

a) Actividades escolares complementarias: Son aquellas que se realizan por los centros
como complemento de la actividad escolar. Estas actividades pueden tener carácter
ocasional, debiendo realizarse dentro del horario escolar, o carácter permanente, debiendo
realizarse entonces fuera del horario escolar. Todo el alumnado del correspondiente grupo,
curso, ciclo, etapa o nivel podrá participar en ellas.

Por ejemplo: Jornadas Culturales el 28F; Día de la Constitución, en donde el Departamento
de Gª e Hª organiza actividades.

b) Actividades extraescolares: Son actividades dirigidas al alumnado del centro que se
realicen en el intervalo de tiempo comprendido entre la sesión de la mañana y la de tarde
del horario escolar, así como las que se realicen antes o después del citado horario.

Ver anexo II Tabla de Actividades extraescolares en la página 69.
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A.- 11.- TRANSVERSALIDAD Y SU INTEGRACIÓN EN EL CURRÍCULO DE HISTORIA
DE ESPAÑA.

En el preámbulo de la LOMLOE se establecen cinco “enfoques que resultan
claves para adaptar el sistema educativo a lo que de él se exigen los tiempos a que nos
enfrentamos”:

a. El enfoque de derechos de la infancia.
b. El enfoque de igualdad de género, a través de la coeducación fomentando el aprendizaje
de la igualdad efectiva de mujeres y hombres, la prevención de la violencia de género y el
respeto a la diversidad afectivo-sexual, desarrollando en la educación secundaria la
orientación educativa y profesional del alumnado con perspectiva inclusiva y no sexista.
c. El enfoque de la transversalidad está orientado a que todo el alumnado tenga garantías
de éxito en la educación por medio de una dinámica de mejora continua de los centros
educativos y una mayor personalización del aprendizaje.
d. El enfoque del desarrollo sostenible de acuerdo con lo establecido en la Agenda 2030,
debiéndose implementar en los planes y programas educativos de la totalidad de la
enseñanza obligatoria la educación para el desarrollo sostenible y la ciudadanía mundial.
e. El enfoque del cambio digital y del desarrollo de la competencia digital.

En la Educación Secundaria Obligatoria también se incorpora la educación en valores
como un aspecto necesario a desarrollar de manera transversal. Así, el artículo 19 dice de
manera explícita que sin perjuicio de su tratamiento específico en algunas de materias de la
etapa, se trabajarán en todas ellas:
a. El emprendimiento social y empresarial.
b. El fomento del espíritu crítico y científico.
c. La educación emocional y en valores.
d. La creatividad.
e. La educación para la salud, incluido la afectivo-sexual.
f. La formación estética.
g. La igualdad de género y el respeto mutuo.

En cuanto al Decreto 102/2023, de 9 de mayo, se señala que la transversalidad es una
condición inherente al Perfil competencial y al Perfil de salida, en el sentido de que todos los
aprendizajes contribuyen a su consecución. De la misma manera que la adquisición de cada
una de las competencias clave contribuye a la adquisición del resto, sin que exista jerarquía
entre ellas, ni pueda establecerse una correspondencia exclusiva con una única materia o
ámbito. Todas las competencias se concretan en los aprendizajes de las distintas materias o
ámbitos y se adquieren y desarrollan a partir de los aprendizajes que se producen en el
conjunto de las mismas.
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A.12.- Evaluación de la Programación Didáctica y de la práctica docente.
Procedimientos de autoevaluación.

La evaluación de la práctica docente se realizará del mismo modo que la evaluación del
aprendizaje, en torno a los procesos, y según las pautas acordadas en el Proyecto
Educativo del Centro. El seguimiento se hará en paralelo al proceso de evaluación del
alumnado, tanto simultaneado con los procesos puestos en marcha en el aula, como en
momentos puntuales que coincidan con las evaluaciones finales.

Para la autoevaluación, este departamento centra su atención en los siguientes aspectos:
- Programación.
- Puesta en práctica.
- Antes de…
- Durante.
- Presentación de contenidos.
- Actividades en el aula.
- Recursos y organización del aula.
- Instrucciones, aclaraciones y orientaciones para las tareas del alumnado.
- Clima del aula.
- Seguimiento/control del proceso de enseñanza-aprendizaje.
- Atención a la diversidad.
- Proceso mismo de evaluación.

Para ello utilizaremos la siguiente hoja de control, a modo de autoevaluación:

I.- Programación.

Nº I.- Programación. Sí No

1 Realizo la programación de aula teniendo como referencia la
programación de la materia.

2 Planteo los objetivos didácticos de forma que expresan
claramente las competencias que mi alumnado debe conseguir.

3 Selecciono y secuencio los contenidos con una distribución y una
progresión adecuada a las características de cada grupo.

4 Adopto estrategias y programo actividades en función de la
adquisición de las competencias específicas y las características
del alumnado.

5 Planifico las clases de modo flexible, preparando actividades,
tareas y recursos ajustados a las necesidades e intereses del
alumnado.

6 Establezco de modo explícito los criterios, procedimientos e
instrumentos de evaluación y autoevaluación.
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7 Planifico mi actividad educativa de forma coordinada con el resto
del profesorado (del departamento o/y otras materias).

II.- Puesta en práctica.

Nº Antes de… Sí No

1 Presento y propongo un plan de trabajo, explicando su finalidad,
antes de cada
unidad/tarea.

2 Planteo situaciones introductorias previas al tema que se va a tratar.

Nº Durante Sí No

3 Mantengo el interés del alumnado partiendo de sus experiencias,
con un lenguaje claro y adaptado.

4 Comunico la finalidad de los aprendizajes, su importancia,
funcionalidad y aplicación real.

5 Doy información de los progresos conseguidos, así como de las
dificultades encontradas.

Nº Presentación de Contenidos. Sí No

6 Relaciono los contenidos, actividades y tareas con los
conocimientos previos de mi alumnado.

7 Estructuro y organizo los contenidos dando una visión general de
cada tema (índices, mapas conceptuales, esquemas, etc.)

8 Facilito la adquisición de nuevos contenidos intercalando preguntas
aclaratorias, sintetizando, ejemplificando, etc.

Nº Actividades en el aula. Sí No

9 Planteo actividades variadas, que aseguran la adquisición de los
objetivos didácticos previstos y de las habilidades y las técnicas
instrumentales básicas

10 En las actividades y tareas que propongo existe equilibrio entre
trabajo individual y grupal.
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Nº Recursos y organización del aula. Sí No

11 Distribuyo el tiempo adecuadamente: tiempo de exposición y
actividades de aplicación.

12 Adopto distintos agrupamientos en función de la tarea a realizar,
controlando siempre que el clima de trabajo sea el adecuado

13 Utilizo recursos didácticos variados (audiovisuales, digitales, etc.),
tanto para la presentación de los contenidos como para la práctica
del alumnado.

Nº INSTRUCCIONES, ACLARACIONES Y ORIENTACIONES PARA
LAS TAREAS DEL
ALUMNADO

Sí No

14 Compruebo que el alumnado ha comprendido la tarea que tiene que
realizar, mediante preguntas, haciendo que verbalice el proceso, etc.

15 Facilito estrategias de aprendizaje: búsqueda de fuentes de
información, pasos para resolver cuestiones, problemas y me aseguro
la participación de todo el grupo

Nº Clima del aula. Sí No

16 Las relaciones que establezco con mi alumnado dentro del aula
son fluidas y desde una perspectiva no discriminatoria.

17 Favorezco la elaboración consensuada de normas de convivencia
y reacciono de forma ecuánime ante situaciones conflictivas.

18 Fomento el respeto y la colaboración entre el alumnado y acepto
sus sugerencias y aportaciones.

Nº SEGUIMIENTO/CONTROL DEL PROCESO DE
ENSEÑANZA-APRENDIZAJE.

Sí No

19 Reviso y corrijo frecuentemente las actividades y tareas
propuestas dentro y fuera del aula.

20 Proporciono información al alumno sobre la ejecución de las tareas
y cómo puede mejorarlas.

21 En caso de objetivos insuficientemente alcanzados propongo
nuevas actividades que faciliten su adquisición.

22 En caso de objetivos suficientemente alcanzados, en corto espacio
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de tiempo, propongo nuevas actividades que faciliten un mayor
grado de adquisición.

Nº ATENCIÓN A LA DIVERSIDAD. Sí No

23 Tengo en cuenta el nivel de habilidades del alumnado y adapto los
distintos momentos del proceso de enseñanza-aprendizaje

24 Me coordino con el profesorado de apoyo, para modificar contenidos,
actividades, metodología, recursos, etc. y adaptarlos al alumnado con
dificultades.

III.- Evaluación.

Nº III.- Evaluación. Sí No

1 Tengo en cuenta el procedimiento general para la evaluación de los
aprendizajes de acuerdo con la programación de la materia.

2 Aplico criterios de evaluación y criterios de calificación en cada uno de
los temas de acuerdo con la programación de la materia.

3 Realizo la evaluación inicial a principio de curso, según los criterios
comunes del departamento.

4 Utilizo suficientes criterios de evaluación que atiendan de manera
equilibrada la evaluación de las diferentes competencias específicas.

5 Utilizo sistemáticamente procedimientos e instrumentos variados de
recogida de información sobre el alumnado.

6 Habitualmente, corrijo y explico los trabajos y actividades del
alumnado y doy pautas para la mejora de sus aprendizajes.

7 Utilizo diferentes técnicas de evaluación en función de la diversidad del
alumnado y los diferentes bloques de cada competencia específica

8 Utilizo diferentes medios para informar a las familias, equipos
educativos y alumnado de los resultados de la evaluación (sesiones de
evaluación,comunicación por iPasen, entrevistas individuales...).
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B.- CONCRECIÓN ANUAL PARA EL NIVEL DE 2º de Bachillerato
(Historia de España).

B.- 0.- Introducción.

En la Concreción Anual se establece el currículo del área/materia/ámbito para cada uno de
los cursos en los que se imparte, en este caso en 2º de Bachillerato (Historia de España).
La concreción curricular consiste en determinar el diseño final del currículo, implica todas
aquellas decisiones que van adoptándose y configurando el currículo a la situación concreta
de un centro educativo, desde el currículo establecido por la norma, hasta la puesta en
práctica del mismo en el aula. Este desarrollo toma como referencia el currículo establecido
por la norma y finaliza con la puesta en práctica del mismo en el aula. Es la relación de
elementos curriculares que se manejan en una unidad de programación.

B.- 1.- Evaluación Inicial.

Consiste en una evaluación con carácter diagnóstico que se realiza al comienzo del
curso escolar con la finalidad de obtener información para ajustar la respuesta
educativa más adecuada de manera individualizada.

La evaluación inicial que estamos llevando a cabo en los inicios de este curso escolar
2023/24 está siendo competencial, basada en la observación, y tiene como referente las
competencias específicas de la materia de Geografía e Historia. Está siendo contrastada
con los descriptores operativos del Perfil competencial y el Perfil de salida que servirán de
referencia para la toma de decisiones. Para ello se usará principalmente la observación
diaria, así como otras herramientas (actividades de distinto tipo: motivación, activación,
exploración, estructuración, aplicación y conclusión, desde los inicios del curso con
evidencias tales como cuestionarios, elaboración y análisis de gráficos, etc).

Hasta el mes de octubre, cuando se celebre la sesión de evaluación inicial, con objeto de
analizar y compartir por parte del equipo docente los resultados de la evaluación inicial
realizada a cada alumno o alumna estamos realizando dicho diagnóstico inicial. Las
conclusiones de esta evaluación tendrán carácter orientador y están siendo el punto de
referencia para la toma de decisiones relativas a la elaboración de las programaciones
didácticas y al desarrollo del currículo, para su adecuación a las características del
alumnado.

El equipo docente, como consecuencia del resultado de la evaluación inicial y con el
asesoramiento del departamento de orientación, adoptará las medidas educativas de
atención a la diversidad para el alumnado que las precise, de acuerdo con la normativa que
resulte de aplicación. Dichas medidas quedarán contempladas en las programaciones
didácticas.
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B.- 2.- Principios pedagógicos.

Algunos de los principios pedagógicos ya vienen incluídos en los elementos curriculares
como las competencias específicas, criterios de evaluación y saberes básicos y por tanto
incidimos en numerosas ocasiones sobre los mismos, como pueden ser el Desarrollo
Sostenible, el patrimonio cultural y material o el tratamiento y la gestión de la información.

En cambio otros principios pedagógicos poseen un carácter más transversal y son tenidas
en cuenta cada vez que se nos presenta la ocasión, como serían la promoción de la
igualdad de género o el fomento del uso de herramientas de la inteligencia emocional
(empatía, resolución pacífica y constructiva de los conflictos). Relacionado con lo anterior,
debemos comentar la promoción que venimos desempeñando del Diseño Universal de
Aprendizaje (DUA).

Sin olvidar, por supuesto, la utilización en la mayor medida de lo posible de las TIC
(Tecnologías de la Información y Comunicación), muy vinculadas a nuestra materia, dado
las potentes cualidades, que podemos aprovechar, para el proceso de enseñanza y
aprendizaje con su utilización. Finalmente, la lectura es otra de las actividades que estamos
intentando promover tanto desde el centro como a nivel de la materia de Gª e Hª.

B.- 3.- Concreciones curriculares.

La referencia normativa que vamos a utilizar, principalmente, es el anexo curricular de la
Orden de 30 mayo de 2023, de la ESO. Por otro lado, vamos a intentar dentro de ese
marco normativo responder a las siguientes cuestiones: ¿Cómo se relacionan los elementos
curriculares de la materia Historia de España? ¿Cómo se concretan los saberes básicos de
esta materia? ¿Qué relaciones existen entre las competencias específicas con las
competencias clave a través de los descriptores del perfil de salida? ¿Qué criterios de
evaluación tiene cada competencia específica?

¿Qué son las competencias específicas, los criterios de evaluación y los saberes básicos.?

a) Competencias específicas: desempeños que el alumnado debe poder desplegar en
actividades o en situaciones cuyo abordaje requiere de los saberes básicos de cada materia
o ámbito. Las competencias específicas constituyen un elemento de conexión entre, por una
parte, las competencias clave y, por otra, los saberes básicos de las materias o ámbitos y
los criterios de evaluación.

b) Criterios de evaluación: referentes que indican los niveles de desempeño esperados en el
alumnado en las situaciones o actividades a las que se refieren las competencias
específicas de cada materia o ámbito en un momento determinado de su proceso de
aprendizaje.
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c) Saberes básicos: conocimientos, destrezas y actitudes que constituyen los contenidos
propios de una materia o ámbito y cuyo aprendizaje es necesario para la adquisición de las
competencias específicas.
¿Cómo se relacionan las competencias específicas, los criterios de evaluación y los saberes
básicos? ¿Con qué subcompetencias clave están conectadas las 9 competencias
específicas? A estas dos preguntas intentamos responder en la siguiente tabla.

Competencia específica y
Descriptores del Perfil de Salida.

Criterio de Evaluación Saberes
básicos.

1. Valorar los movimientos y
acciones que han promovido las
libertades en la Historia de España,
utilizando términos y conceptos
históricos, a través del análisis
comparado de los distintos
regímenes políticos, para reconocer
el legado democrático de la
Constitución de 1978 como
fundamento de nuestra convivencia
y garantía de nuestros derechos.

CCL2, CPSAA1.2, CPSAA3.1, CC1,
CC2.

1.1. Reconocer el legado
democrático y las acciones en favor
de la libertad, identificando y
comparando los distintos regímenes
políticos desde la quiebra de la
monarquía absoluta y los inicios de
la España liberal a la actualidad, y
sus respectivos textos
constitucionales, utilizando
adecuadamente términos y
conceptos históricos, valorando el
grado y alcance de los derechos y
libertades que reconocen y la
aplicación efectiva de los mismos.

HESP.2.A.7
HESP.2.B.1

1.2. Identificar y valorar el papel de
la Transición en el establecimiento
de la democracia actual y la
Constitución de 1978 como
fundamento y garantía de los
derechos y libertades de los
españoles, a través de la
elaboración de juicios propios
acerca de los principales debates
que afectan al sistema
constitucional, mediante el dominio
de procesos de búsqueda y
tratamiento de la información

HESP.2.B.5
HESP.2.C.1

2. Reconocer y valorar la
diversidad identitaria de nuestro
país, por medio del contraste de
la información y la revisión
crítica de fuentes, tomando
conciencia del papel que juega
en la actualidad, para respetar
los sentimientos de pertenencia,
la existencia de identidades
múltiples, y las normas y
símbolos que establece nuestro
marco común de convivencia.

2.1. Contrastar la información y
desarrollar procesos de crítica de
fuentes, analizando el origen y la
evolución de las identidades nacionales
y regionales que se han formado en la
historia de España, reconociendo la
pluralidad identitaria de nuestro país,
así como los distintos sentimientos de
pertenencia.

HESP.2.B.2
HESP.2.C.2
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CCL3, CPSAA3.1, CC1, CC2,
CC3, CCEC1,

2.2. Identificar los distintos procesos
políticos, culturales y administrativos
que han tenido lugar en la formación del
estado y en la construcción de la nación
española, analizando críticamente los
logros y resultados de las acciones
llevadas a cabo y de las reacciones
generadas, conociendo y respetando
las identidades múltiples y los símbolos
y normas que forman parte del marco
actual de convivencia.

HESP.2.A.3.
HESP.2.B.6.
HESP.2.C.3.

3. Analizar y valorar la idea de
progreso desde la perspectiva del
bienestar social y de la
sostenibilidad, a través de la
interpretación de los factores
modernizadores de la economía
española, el uso de métodos
cuantitativos y el análisis crítico de
las desigualdades sociales y
territoriales, para considerar el
emprendimiento, la innovación y el
aprendizaje permanente como
elementos fundamentales en
unentorno económico y profesional
en constante cambio.

STEM1, STEM4, CD2, CPSAA2,
CC1, CCCPSAA1.2, CP4

3.1. Analizar la evolución
económica de España y Andalucía,
sus ritmos y ciclos de crecimiento,
valiéndose del manejo de datos,
representaciones gráficas y
recursos digitales, interpretando su
particular proceso de
modernización en el contexto de
los países de su entorno y los
debates historiográficos sobre el
desarrollo industrial, considerando
el emprendimiento, la innovación y
el aprendizaje permanente como
forma de afrontar los retos de un
entorno económico y profesional
en constante cambio.

HESP.2.A.9.
HESP.2.A.11.
HESP.2.B.3.

3.2. Reflexionar sobre las causas y
los problemas que han generado
las distintas formas de propiedad
de la tierra en España y conocer
las distintas consecuencias que
dicha problemática ha suscitado a
lo largo de la Historia de España.

HESP.2.C.4.
HESP.2.A.10.
HESP.2.A.11.

3.3. Entender los distintos
significados de la idea del progreso
en sus contextos históricos,
desarrollando el estudio
multicausal de los modelos de
desarrollo económico aplicados en
la España contemporánea y
analizando críticamente la idea de
modernización, valorando sus
efectos con relación a la
desigualdad social, los
desequilibrios territoriales, la
degradación ambiental y las
relaciones de dependencia, así
como reflejando actitudes en favor

HESP.2.B.8.
HESP.2.C.5.
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de los Objetivos de Desarrollo
Sostenible y los comportamientos
ecosociales.

4. Tomar conciencia de la
diversidad social a través del
análisis multidisciplinar de los
cambios y continuidades de la
sociedad española a lo largo del
tiempo, la evolución de la
población, los niveles y modos
de vida, las condiciones
laborales y los movimientos y
conflictos sociales, para valorar
el alcance de las medidas
adoptadas y los progresos y
limitaciones para avanzar en la
igualdad, el bienestar, la justicia
y la cohesión social.

CCL2, CCL4, STEM4, CD1,
CPSAA4, CC1,
CC3, CCEC2.

4.1. Describir las grandes
transformaciones sociales y los
diferentes modos de organización y
participación política que se han
producido en España desde el paso
del Antiguo Régimen a la nueva
sociedad burguesa, analizando el
surgimiento y evolución del concepto
de ciudadanía y de las nuevas formas
de sociabilidad, utilizando
adecuadamente términos históricos y
conceptos historiográficos, e
identificando las desigualdades y la
concentración del poder en
determinados grupos sociales.

HESP.2.A.12
HESP.2.A.14

4.2. Analizar de manera
multidisciplinar la diversidad y la
desigualdad social existente en la
historia contemporánea de España, la
evolución de la población y los
cambios en las condiciones y modos
de vida, interpretando las causas y
motivos de la conflictividad social y su
articulación en distintos movimientos
sociales, considerando la acción
motivada de los sujetos y las medidas
de distinto tipo adoptadas por el
estado.

HESP.2.A.15
HESP.2.A.16

4.3. Conocer la evolución demográfica
española poniéndola, en relación con
la realidad actual y futura, haciendo
especial referencia al actual
envejecimiento de la población y sus
posibles consecuencias futuras.

HESP.2.A.13
HESP.2.C.6.

4.4. Deducir a través del estudio crítico
de noticias y datos estadísticos la
evolución del estado social,
identificando los logros y retrocesos
experimentados y las medidas
adoptadas por el estado hasta el
presente, la evolución de los niveles
de vida y de bienestar, así como los
límites y retos de futuro, desde una
perspectiva solidaria en favor de los
colectivos más vulnerable

HESP.2.A.17
.HESP.2.B.4.
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5. Analizar críticamente el
papel de las creencias y de las
ideologías en la articulación
social, en el uso del poder y en
la configuración de identidades
y proyectos políticos
contrapuestos, a través del
estudio de fuentes primarias y
textos historiográficos y la
fundamentación de juicios
propios, para debatir sobre
problemas actuales, transferir
conocimiento, valorar la
diversidad cultural y mostrar
actitudes respetuosas ante
ideas legítimas diferentes a las
propias.

CCL3, STEM4, CPSAA3.1,
CPSAA4, CC1,
CC2, CC3, CCEC1.

5.1. Referir el papel que han
representado las creencias religiosas y
las instituciones eclesiásticas en la
configuración territorial y política de
España, considerando críticamente
aquellos momentos en los que ha
primado la uniformidad y la intolerancia
contra las minorías étnicas, religiosas o
culturales.

HESP.2.A.6.
HESP.2.C.8

5.2. Generar opiniones argumentadas,
debatir y transferir ideas y
conocimientos sobre la función que han
desempeñado las ideologías en la
articulación social y política de la
España contemporánea, comprendiendo
y contextualizando dichos fenómenos a
través de la lectura de textos
historiográficos e identificando las
principales culturas políticas que han ido
sucediéndose, sus formas de
organización y los diferentes
proyectos
políticos que representaban, expresando
actitudes respetuosas antes ideas
diferentes a las nuestras.

HESP.2.A.8.

5.3. Emplear el rigor metodológico de la
Historia en el estudio de las grandes
reformas estructurales que acometió la II
República, identificando sus logros y las
distintas reacciones antidemocráticas
que se produjeron y que derivaron en el
golpe de Estado de 1936,
aproximándose a la historiografía sobre
la Guerra Civil y
al marco conceptual del estudio de los
sistemas totalitarios y autoritarios a
través de la interpretación de la
evolución del Franquismo

HESP.2.A.18
HESP.2.A.19

6.- Interpretar el valor
geoestratégico de España y
su conexión con la historia
mundial, señalando las
analogías y singularidades
de su evolución histórica en
un contexto global
cambiante, por medio de la
búsqueda y el tratamiento
de información, para avalar

6.1.- Señalar los retos globales y los
principales compromisos del Estado
español en la esfera internacional, así
como los que se derivan de su integración
en la Unión Europea, a través de procesos
de búsqueda, selección y tratamiento de la
información, así como del reconocimiento
de los valores de la cooperación, la
seguridad, la solidaridad, el europeísmo y
el ejercicio de una ciudadanía ética digital.

HESP.2.B.10.
HESP.2.C.7.
HESP.2.C.9.
HESP.2.C.10
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los compromisos de nuestro
país en materias de
cooperación y seguridad,
promover actitudes
solidarias y asumir los
valores del europeísmo.

STEM4, CPSAA1.1,
CPSAA4, CC1, CC2,
CC3, CCEC1, CCEC2.

6.2. Reconocer el valor geoestratégico de
la península ibérica, identificando el rico
legado histórico y cultural generado a raíz
de su conexión con procesos históricos
relevantes, caracterizando las
especificidades y singularidades de su
evolución con respecto a otros países
europeos y los estereotipos asociados a
las mismas, así como la influencia de las
relaciones internacionales.

HESP.2.A.2.
HESP.2.A.5.

7. Incorporar la perspectiva
de género en el análisis de
la España actual y de su
historia, a través de la
contextualización histórica
de fuentes literarias y
artísticas y la investigación
sobre el movimiento
feminista, para reconocer su
presencia en la historia y
promover actitudes en
defensa de la igualdad
efectiva de mujeres y
hombres.

CCL4,
CPSAA1.1,CPSAA1.2,
CPSAA3.1,
CC2, CC3,
CCEC1, CCEC2

7.1. Introducir la perspectiva de género en
la observación y análisis de la realidad
histórica y actual, identificando los
mecanismos de dominación que han
generado y mantenido la desigualdad
entre hombres y mujeres, los roles
asignados y los espacios de actividad
ocupados tradicionalmente por la mujer.

HESP.2.A.20.
HESP.2.A.21

7.2. Constatar el papel relegado de la
mujer en la historia, analizando fuentes
literarias y artísticas, valorando las
acciones en favor de la emancipación de
la mujer y del movimiento feminista y
recuperando figuras individuales y
colectivas como protagonistas silenciadas
y omitidas.

HESP.2.A.22.
HESP.2.A.23.
HESP.2.A.24.
HESP.2.C.11

7.3. Conocer la biografía de mujeres
andaluzas relevantes para la Historia
Contemporánea de España y Andalucía:
Mariana Pineda, Carmen de Burgos, María
Zambrano o Ángela de la Cruz, entre
otras.

HESP.2.B.11.
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8. Valorar el patrimonio
histórico y cultural como
legado y expresión de la
memoria colectiva,
identificando los significados y
usos públicos que reciben
determinados acontecimientos
y procesos del pasado, por
medio del análisis de la
historiografía y del
pensamiento histórico para el
desarrollo de la iniciativa, el
trabajo en equipo, la
creatividad y la implicación en
cuestiones de interés social y
cultural.

STEM3,CPSAA1.1,
CPSAA3.1, CPSAA3.2,
CC1, CC3, CE3, CCEC3.2.

8.1. Realizar trabajos de indagación e
investigación, iniciándose en la
metodología histórica y la historiografía,
generando productos relacionados con
la memoria colectiva sobre
acontecimientos, personajes o
elementos patrimoniales de interés
social o cultural del entorno local,
poniendo en valor el patrimonio
histórico y considerándolo un bien
común que se debe proteger.

HESP.2.A.1.
HESP.2.C.12.
HESP.2.B.12.

8.2. Conocer los principales elementos
patrimoniales y producciones artísticas
que nos han sido legadas,
concibiéndolas como una herencia que
hemos de conservar para las
generaciones venideras.

HESP.2.A.25.
HESP.2.A.26.

B.4.- Temporalización de la PD y Situaciones de Aprendizaje.

En una posterior Programación didáctica, especificaremos las unidades temporales de
programación, estableciendo su orden de desarrollo (secuenciación), así como el número
de sesiones que ocupará cada una de ellas y su distribución en el tiempo. Las
competencias específicas, los criterios de evaluación y los saberes básicos que conforman
cada una, deben estar detallados en ese epígrafe cuando se aplique en el aula tras elaborar
su correspondiente unidad didáctica o situación de aprendizaje, a ser posible, en la
plataforma Séneca. En esta Programación Anual vamos a referir el título de las Unidades de
programación previstas para Historia de España (2ºBachillerato) en las tres evaluaciones de
este curso 2023/24, indicando el título de las mismas.

Relación de Unidades didácticas o de programación ordenadas por evaluaciones:

Primera evaluación.
UD 1.- Las raíces históricas: Prehistoria y Edad Antigua.
UD 2.- La Edad Media: Al Andalus y los Reinos Cristianos (Siglo VIII - XV).
UD 3.- Los Reyes Católicos y el Imperio de los Austria (Siglo XV - XVII).
UD 4.- El siglo XVIII: el reformismo de los primeros Borbones (1700 - 1788).

Segunda evaluación.
UD 5.- Liberalismo frente a absolutismo (1788 - 1833).
UD 6.- La construcción del Estado Liberal (1833 - 1874).
UD 7.- La Restauración Borbónica (1875 - 1902).
UD 8.- La crisis de la Restauración Borbónica (1902 - 1931).
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Tercera evaluación.

UD 9.- La Segunda República y la Guerra Civil (1931 - 1939).
UD 10.- La Dictadura Franquista (1939 - 1975).
UD 11.- Democracia y autonomía (1975 - 1996).
UD 12.- La España más reciente (1996 - 2023).

B.5.- Aspectos Metodológicos.

Los agrupamientos del alumnado serán en parejas, a poder ser, con la intención de que
un alumno/a tutorice al compañero/a, a través de diversas estrategias (apoyo en las
explicaciones de las actividades hasta la coevaluación).

Los tipos de actividades a realizar pueden ser del siguiente tipo, intentando abordar la
mayor variedad de las mismas: motivación, activación, exploración, estructuración,
aplicación y conclusión. Este tipo de actividades se llevarán a cabo en el cuaderno del
alumnado, a través de procedimientos o evidencias como cuestionarios, puestas en
común debates, exposiciones orales, trabajos de pequeñas investigaciones y pruebas
escritas.

Intentamos llevar a cabo los principios de la interdisciplinariedad, cualidad susceptible de
ser aprovechada tanto en Gª e Hª, dado que estas dos ciencias tienen como elementos
específicos el tiempo y el espacio, el resto de dimensiones pertenecen a otras disciplinas,
por lo que, fácilmente, contactamos con una o varias disciplinas alcanzando esa
interdisciplinariedad. De este modo fomentamos la integración de las competencias
trabajadas.

Ya hemos referido anteriormente al abordar el tema de los principios pedagógicos, la
relevancia concedida desde esta materia al fomento de la igualdad de género y a las
estrategias para promover la inteligencia emocional y educación en valores, por ejemplo,
concediendo el valor que se merecen la empatía o la resolución constructiva de los
conflictos tanto a la hora de impartir la materia como en el propio devenir de las clases.

Como parte de nuestro plan de Mejora, una de las metodologías activas empleadas, ya lo
está siendo, la del trabajo cooperativo en el que grupos heterogéneos de alumnado se
ayudarán entre sí para tratar de establecer un aprendizaje entre iguales, significativo y
dialógico.

Las líneas metodológicas tendrán la finalidad de favorecer la implicación del alumnado en
su propio aprendizaje, estimular la superación individual, el desarrollo de todas sus
potencialidades, fomentar su autoconcepto y su autoconfianza, y los procesos de
aprendizaje autónomo, y promover hábitos de colaboración y de trabajo en equipo.

Se estimulará la reflexión y el pensamiento crítico en el alumnado, así como los procesos
de construcción individual y colectiva del conocimiento, y se favorecerá el
descubrimiento, la investigación, el espíritu emprendedor y la iniciativa personal.
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Se adoptarán estrategias interactivas que permitan compartir y construir el conocimiento
y dinamizarlo mediante el intercambio verbal y colectivo de ideas y diferentes formas
de expresión (Puestas en común).

Se emplearán metodologías activas que contextualicen el proceso educativo, que
presenten de manera relacionada los contenidos y que fomenten el aprendizaje por
proyectos, centros de interés, o estudios de casos, favoreciendo la participación, la
experimentación y la motivación de los alumnos y alumnas al dotar de funcionalidad
y transferibilidad a los aprendizajes. Como parte de los retos incluidos en nuestro Proyecto
lingüístico de Centro, el departamento trabajará en algunos de los proyectos
interdisciplinares planteados.

B. 6.- Atención a la diversidad.

A continuación se concretan las medidas de atención a la diversidad para este nivel,
de 2º de Bachillerato (Historia de España), especificando el número de alumnos/as para
cada medida:

1. Atención educativa ordinaria: programas de refuerzo por repetición de curso.

2ª Bach A. 2º Bach B 2ª Bach C

Programa de Refuerzo (por repetición de curso) 3 5 1

2. Atención específica: adaptaciones curriculares significativas (ACS), adaptaciones de
acceso (AAC), adaptaciones curriculares de Altas Capacidades (ACAI).

2ª Bach A 2º Bach B 2ª Bach C

ACAI. (Adaptación curricular de Altas Capacidades) 0 0 2

ACNS (Adaptción curricular No Significativa) 0 1 0

B.-7.- Materiales y recursos didácticos.

El Departamento, a petición del profesorado que imparte esta asignatura ha tenido a bien,
no usar un libro de texto de una editorial determinada, sino que van proporcionando al
alumnado los saberes básicos, en “apuntes”, a través de la plataforma classroom. Otros
recursos didácticos empleados: numerosas imágenes buscadas en google, vídeos
buscados en youtube, mapas mudos de España, mapas temáticos (de la historia de
España).

Entre los recursos digitales debemos destacar las herramientas google como Classroom,
gmail, presentaciones. También se emplea la herramienta Canva.
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B.8.- Evaluación: Herramientas y criterios de calificación.

Antes de inicio de cada actividad, la profesora explicará al alumnado la finalidad de la
misma, relacionándola con la competencia específica que pretende desarrollar. También
informará de los criterios de evaluación, sean uno o varios, que van asociados a esa/s
tarea/s y vinculados a la competencia específica en cuestión.

La profesora informará de los criterios de calificación de la misma: comentará los items de la
lista de cotejo, si usa este instrumento; o los distintos apartados de la escala de observación
o de la rúbrica, si es este instrumento el que va a emplear. De este modo que el alumnado,
antes de iniciar la actividad ya conoce todos los requisitos que se le van a exigir a la hora de
calificarlo, tras haber establecido e informado la profesora los indicadores de logro de los
criterios de evaluación asociados a una competencia específica en el procedimiento de
evaluación o evidencia que va a llevar a cabo.

Una vez realizada la actividad, la profesora la calificará con arreglo a los presupuestos
expresados anteriormente. De este modo ya tendrá calificado un criterio de evaluación, así
irá sucesivamente, evaluando y calificando cada una de las actividades previstas en esa
unidad de programación impartida, teniendo siempre como referencia los criterios de
evaluación incluídos en la competencia específica.

La evaluación del alumnado se obtendrá a partir de evidencias de aprendizaje tales como
cuestionarios, formularios, presentaciones, exposiciones orales, edición de documentos,
pruebas y otros; utilizando como instrumentos la calificación directa de cuestionarios,
listas de cotejo, escalas de valoración y rúbricas, ajustados a los criterios de evaluación y a
las características específicas del alumnado.

Partimos de la base que la totalidad de los criterios de evaluación contribuyen en la misma
medida, al grado de desarrollo de la competencia específica, por lo que tendrán el mismo
valor a la hora de determinar el grado de desarrollo de la misma. Los criterios de
calificación estarán basados en la superación de los criterios de evaluación y, por tanto, de
las competencias específicas.

Para determinar la calificación del alumnado no se ponderarán criterios de evaluación, ni
instrumentos de evaluación, dado que se evalúan desempeños, se considerarán
desarrollados en mayor o menor medida, y será ese grado de desempeño lo que
determinará la calificación del alumnado, independientemente del instrumento utilizado para
evaluarlo.

Nuestra intención consiste en llevar a cabo, progresivamente, la calificación a través del
módulo habilitado en Séneca "Currículo por competencias". Una vez establecidas las
relaciones adecuadas entre los elementos curriculares y el currículo de la materia, tanto en
ESO como en Bachillerato, a las características propias de nuestro centro y de nuestro
alumnado, este módulo nos permitirá evaluar no solo nuestra materia, sino el desarrollo
competencial.
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La nota media obtenida de los distintos instrumentos de evaluación utilizados en cada una
de las actuaciones llevadas a cabo para conseguir la adquisición de un determinado criterio
de evaluación. Estos instrumentos están concretados en todas las secuencias didácticas,
actividades, tareas y productos finales, para el conocimiento del alumnado y sus familias.
Asimismo, el alumnado conocerá con antelación los indicadores de logro expresados en
cada instrumento, que serán explicados en el aula, para que comprenda la finalidad de cada
actuación, los objetivos y el proceso de construcción del aprendizaje que en cada caso se
determine.

B.9.- Actividades complementarias y extraescolares.
Las actividades complementarias a realizar serán todas aquellas que se programen dentro
de los 24 planes y programas con los que cuenta el centro y en los que que participe el
alumnado de 2ªBachillerato (Historia de España), desde el Simulacro de confinamiento y
evacuación hasta las propias del Día de Andalucía o de la Constitución, pasando por las de
“Escuela Espacio de Paz” o el Programa de Igualdad.

Ya aparte, el propio Departamento cuenta con una serie de actividades orientadas al curso
de 2ªBachillerato (Historia de España), que a continuación se expone tal como nos solicita
el Departamento de DACE:

Nivel o
curso

Nombre de la
actividad a
realizar

Objetivo de la actividad /
Descripción de la misma

Profesor/a
responsabl
e de la

actividad

Fecha de
realización

(lo más precisa posible)

Cupo Trans
porte

2° Bach
Humanidades

Visita a la
Alhambra y
Museo de arte
Nazarí, Palacio
de Carlos V

Identificar y conocer el arte
hispanomusulmán en
Granada

Torcuato. Diciembre 9 Transporte
urbano.

Los tres 2° de
Bach.

Visita a la
Catedral, Capilla
Real , Bañuelo y
Albaícín

Conocer el casco antiguo y
patrimonio de Granada

Torcuato. Enero 100. Transporte
urbano.

2° Bach
Humanidade
s

Conocer el
patrimonio ; ;la
necrópolis y
Museo ibero y
casco antiguo de
Baza

Conocer y valorar el
patrimonio histórico
artístico de Baza

Torcuato. Marzo 9. SI

2° Bach Excursión a la Sierra
de Alfaguara para
conocer las
trincheras de la GC.

Conocer la táctica y estrategia
en la Guerra Civil española, la
organización de los bandos y las
consecuencias de la Guerra.

Torcuato. Enero 100 SI
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B 10.- Transversalidad: Plan de Lectura en Historia de España (2º Bachillerato).

Nuestro IES Laurel de la Reina ha confeccionado un plan de lectura común para todo el
Centro, en el cual se establecen las medidas para el fomento de la lectura entre el
alumnado, teniendo como referencia normativa las Instrucciones de 21/06/20223, de la
Viceconsejería de Desarrollo Educativo y F.P.. En estas Instrucciones se destacan como
objetivos específicos de la actividad lectora los siguientes:

a) Desarrollar las competencias, habilidades y estrategias que permitan al alumnado
convertirse en lectores capaces de comprender, interpretar y manejar textos en formatos y
soportes diversos.
b) Optimizar el desarrollo de las prácticas letradas y potenciar la mejora de la competencia
lectora desde todas las áreas, materias y, en su caso, ámbitos del currículo, teniendo en
cuenta las especificidades de cada una de ellas.
c) Contribuir a la planificación y coherencia de las prácticas profesionales que, en relación
con la lectura y la escritura, se desarrollan en los centros docentes, asi como favorecer su
integración en el proceso de enseñanza-aprendizaje de las diferentes áreas, materias o, en
su caso, ámbitos del currículo.
d) Favorecer que el desarrollo de la competencia lectora se convierta en elemento prioritario
y en asunto colectivo de los centros docentes, del profesorado, del alumnado, de las
familias y de la comunidad educativa.
e) Potenciar la actualización y la formación del profesorado para que contribuyan, de
manera relevante, al mejor desarrollo de la competencia en comunicación lingüística como
desempeños que amparan el hábito lector en el alumnado.
f) Integrar la utilización de las bibliotecas escolares y los programas para la innovación
educativa para promover actuaciones relativas al fomento de la lectura en colaboración con
los órganos de coordinación docente y/o agentes externos.
g) Concienciar al alumnado de las características lingüísticas y pragmáticas de la modalidad
lingüística andaluza, acercándolos a sus aspectos no solo lingüísticos sino sociales,
históricos y culturales con especial atención al mundo y textos del flamenco.

También debemos mencionar que los objetivos para nuestro IES, relacionados con la
lectura serían los siguientes:

a) Aumentar los índices de lectura del alumnado mediante itinerarios diversificados
adaptados a la edad, nivel e intereses de lectores y lectoras.
b) Consolidar y mejorar la competencia en comunicación lingüística a través de la
comprensión oral y escrita. Este objetivo es de especial relevancia puesto que la lectura es
el principal instrumento de aprendizaje y junto con la escritura, constituyen dos procesos
inherentes al desarrollo del conocimiento.
c) Propiciar la lectura por placer, como fuente de disfrute y conocimiento, dentro y
fuera de las aulas.
d) Diseñar itinerarios temáticos de lectura adaptados a los diferentes niveles
competenciales del alumnado, con especial atención al alumnado con dificultades en el área
lingüística para quienes se ofrecerán lecturas en distintos soportes, y de carácter
transversal que involucre a todas las materias en proyectos y situaciones de aprendizaje.
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e) Consolidar el Plan de Uso de la biblioteca escolar como centro de recursos de
alfabetización informacional para toda la comunidad educativa, promoviendo actuaciones
que incluyan a otros agentes mediadores (familias, biblioteca municipal, área de cultura del
Ayuntamiento, Diputación...).

En las materias del Departamento de Geografía e Historia, la relación con el plan de
lectura puede ser expresada a través de las siguientes actividades con el fin de estimular
el interés y el hábito de la lectura:

I.- Lectura guiada:
En este apartado el departamento incluye las prácticas de lectura que conllevan un
acompañamiento directo por parte del profesorado, tanto respecto a la lectura intensiva
como a la lectura extensiva. Los principios sobre los que nos apoyamos, además de la
fluidez y comprensión lectoras, son:

○ La secuencia de lectura: actividades de lectura organizadas a partir de una secuencia
didáctica que comprende tres momentos: antes de la lectura (para comprender); durante la
lectura (construyendo la comprensión); y después de la lectura (seguir comprendiendo y
aprendiendo).
○ Las estrategias de comprensión lectora: formulación de preguntas, conexiones,
visualización, formulación continua de preguntas metacognitivas, resumen, práctica de
inferencia y evaluación, entre otras.
○ Niveles de comprensión lectora: habitualmente distinguimos entre comprensión literal,
inferencial, crítica o valorativa, distinción fundamental para formular preguntas sobre el
texto.
○ Integración de la lectura con el resto de las habilidades comunicativas. El uso de las
habilidades de comunicación (leer, hablar, escribir e interactuar) deben orientarse a
propuestas activas que permitan atribuir un sentido y una funcionalidad al hecho de leer, por
tanto, hay que comunicar al alumnado la finalidad de la lectura en cada momento, no como
fin en sí misma.
○ Formar lectores. El objetivo de todo proyecto lector es formar lectores y lectoras
autónomas. En este sentido, el departamento también apuesta por la dimensión social de la
lectura, por lo que se han programado lecturas compartidas a través de dinámicas de
tertulias dialógicas y clubes de lectura.

Como recursos principales utilizaremos la Colección Santillana Textos históricos con
numerosos textos muy interesantes, sin olvidar las noticias de diarios de interés de los
diarios que se vayan estimando oportunos, así como libros de la biblioteca del Centro o de
otros ámbitos (Biblitoeca municipal, Biblioteca familiar, etc).

II.- Lectura autónoma:

○ El Departamento de Gª e Hª tiene previsto ofrecer a su alumnado itinerarios temáticos de
libre elección en forma de plano de metro literario: “Yo me bajo en la próxima, ¿y usted?”.
Queremos realizar propuestas bibliográficas para los itinerarios temáticos correspondientes
a cada línea de metro, donde cada estación representa un título. En ese trazado existen
conexiones e intercambiadores que permiten cambiar de ruta y, por tanto, de línea temática.
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Este plano se presenta incompleto pues serán las propuestas de otros departamentos y de
los alumnos los que a lo largo del tiempo vayan completando estaciones y creando nuevas
líneas y rutas. En definitiva, se trata de unos itinerarios en continua expansión.

III.- Cronograma y Organización.

1.- Cronograma.
El Departamento de Geografía e Historia asume el mismo cronograma que el dispuesto
para todo el Centro en su Proyecto Lingüístico de Centro (PLC), así como en su Plan de
Lectura.

2.- Organización.

a.- Secuencia de Lectura:

Diseñar un orden lógico para la secuencia de lectura de los diferentes tipos de textos.

b.- Tareas y Actividades:

Planificar actividades que ayuden a los estudiantes a relacionar los textos con los
conceptos económicos aprendidos.

IV.- La Evaluación del Plan de Lectura seguirá las pautas consensuadas por todo el
claustro del IES Laurel de la Reina, además de las acordadas en esta programación para
las dos competencias relacionadas con la Educación Literaria:

Lectura autónoma y lectura guiada: control oral de las lecturas, en forma de entrevista;
tertulias dialógicas o clubes de lectura; elaboración de reseñas mediante pequeños
podcasts o bibliotráileres, que se podrán publicar en el blog de la biblioteca; formulario
digital de seguimiento o lecturómetro; productos finales.

Lectura vinculada al plan de escritura: reseñas escritas, comentarios críticos,
recomendaciones para la web de la biblioteca, diarios de lectura, escritura creativa
(ampliación o transformación). El objetivo en este caso es trabajar al unísono lectura y
escritura. Por otro lado, el plan de escritura es uno de los bloques fundamentales del
proyecto lingüístico de nuestro centro.

Además, este departamento de Geografía e Historia asume el resto de incidir en la medida
de nuestras posibilidades en estos ejes, alrededor de los cuales debe girar la evaluación de
este plan: fluidez lectora; comprensión lectora y compromiso lector.
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Anexo I.- Elementos curriculares.

I.a.- Competencias Específicas de Historia de España (2º Bachillerato).

Extraídas de la Orden de 30 de mayo de 2023 de Bachillerato (Pg 242 - 247 Boja)

Competencias específicas.
1. Valorar los movimientos y acciones que han promovido las libertades en la historia
de España, utilizando términos y conceptos históricos, a través del análisis
comparado de los distintos regímenes políticos, para reconocer el legado
democrático de la Constitución de 1978 como fundamento de nuestra convivencia y
garantía de nuestros derechos.

La Constitución de 1978 dio inicio a la etapa de convivencia pacífica y democrática más
larga y duradera de la historia de España. El alumnado debe concebir el estado social y de
derecho actual no solo como resultado del consenso y del entendimiento y de la acción de
las mujeres y hombres comprometidos con la libertad, sino también como el fruto del
ejercicio diario de una ciudadanía activa, identificada con sus principios e inspirada en sus
valores. De este modo, se ha de interpretar la memoria democrática, no sólo como efecto
directo de la experiencia histórica de la Transición, sino como resultado del complejo camino
que el constitucionalismo ha recorrido desde 1812
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Todo esto implica considerar la historia como un proceso no lineal, de avances y
retrocesos, valorando lo que las distintas culturas políticas han aportado al afianzamiento
del parlamentarismo y al establecimiento de la democracia. Para ello resulta necesario
desarrollar estrategias comparativas sobre los distintos regímenes políticos que se han ido
sucediendo desde el fin del Absolutismo y el reinado de Isabel II hasta la Restauración y la
Constitución de 1931, así como la correcta utilización de aquellos términos y conceptos
históricos, políticos y jurídicos, que permitan definir su naturaleza y contextualizar sus
dinámicas y logros.

Por otro lado, se persigue el reconocimiento y la interpretación de los diferentes significados
asignados al concepto de libertad, así como el análisis de los distintos y a veces
contrapuestos intereses presentes en ellos, de manera que el alumnado entienda que la
libertad, como principio inherente al ser humano, implica una actitud crítica y exigente ante
el cumplimiento de sus principios y aspiraciones dentro del propio marco constitucional.

Esta competencia específica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2, CPSAA1.2,
CPSAA3.1, CC1, CC2.

2. Reconocer y valorar la diversidad identitaria de nuestro país, por medio del
contraste de la información y la revisión crítica de fuentes, tomando conciencia del
papel que juega en la actualidad, para respetar los sentimientos de pertenencia, la
existencia de identidades múltiples, y las normas y símbolos que establece nuestro
marco común de convivencia.

La definición constitucional de la nación española y el reconocimiento de otras identidades
exigen el estudio de los procesos de nacionalización que se dan a raíz de la incorporación
del concepto de soberanía nacional y del uso de la historia para justificarlos. Una
ciudadanía informada y crítica debe ser capaz de interpretar discursos e ideas diferentes,
incluyendo las contrarias a las propias, y defender la solidaridad y la cohesión como base
de la convivencia, así como el respeto a los símbolos y normas comunes.

La coexistencia de identidades, especialmente las que tienen que ver con el sentimiento
nacional, es uno de los hechos que más interés despierta en la actualidad y que más
tensión ha provocado en la sociedad española de las últimas décadas. Si bien, el concepto
identitario no se ha de limitar a las identidades nacionalistas, dado que la existencia de otros
sistemas identitarios, como por ejemplo los religiosos musulmanes y judíos, entre otros
pueden ser origen de conflictos que pueden resolverse de forma no violenta, mediante el
conocimiento de los diferentes grupos identitarios y la formación en el respeto y en la
convivencia pacífica.

Es crucial que se conozca el importante papel que, en la historia de España en general y de
Andalucía en particular, han tenido dos identidades minoritarias como son los musulmanes y
los judíos para poder comprender cuál puede ser su protagonismo en el desarrollo actual y
futuro de la sociedad española y andaluza.
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Como fenómeno político y cultural, exige en el alumnado una aproximación rigurosa en
cuanto a su contextualización histórica, a través del análisis crítico de fuentes y de la
interpretación rigurosa de las mismas. Es también necesario que pueda describir el origen y
evolución del Estado nacional, así como de los distintos nacionalismos y regionalismos,
articulados en movimientos políticos y culturales a partir del siglo XIX, haciendo especial
incidencia en el nacimiento y desarrollo del nacionalismo andaluz.

Igualmente, ha de poder identificar el origen de la idea de España y de otras identidades
territoriales a través de los textos, desde sus primeras formulaciones y a través de su
evolución en el tiempo. Por otro lado, respetar los distintos sentimientos de pertenencia
implica trabajar en sus diferentes escalas y dimensiones, así como sobre la compatibilidad
de identidades múltiples, valorando la riqueza de sus diferentes expresiones y
manifestaciones. Finalmente, tomar conciencia histórica de la articulación y organización
territorial del estado implica reconocer las acciones orientadas a la centralización
administrativa y política desde el nacimiento del Estado Moderno, los conflictos que ha
generado y los modelos alternativos a dicha centralización.

Esta competencia específica se conecta con los siguientes descriptores: CCL3, CPSAA3.1,
CC1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2.

3. Analizar y valorar la idea de progreso desde la perspectiva del bienestar social y de
la sostenibilidad, a través de la interpretación de los factores modernizadores de la
economía española, el uso de métodos cuantitativos y el análisis crítico de las
desigualdades sociales y territoriales, para considerar el emprendimiento, la
innovación y el aprendizaje permanente como elementos fundamentales en un
entorno económico y profesional en constante cambio.

El alumnado debe concebir que la sostenibilidad y el conjunto de los Objetivos de Desarrollo
Sostenible, constituyen un principio inexcusable de la humanidad, tanto para afrontar la
emergencia climática como para alcanzar los niveles mínimos de justicia social. Una
perspectiva que implique una mirada crítica a la idea del progreso, a sus planteamientos
filosóficos y económicos y a sus derivaciones políticas debe considerar las consecuencias
que han generado un crecimiento eco nómico que, históricamente, no ha tenido en cuenta
entre sus prio ridades, ni la distribución de la riqueza ni sus efectos ambientales.

El estudio de la modernización económica exige, pues, poner en contacto las estructuras a
largo plazo, que en España se han mantenido desde la época medieval, como es el caso de
la propiedad de la tierra, con otras a medio y corto plazo, vinculándolas con coyunturas
concretas como los elevados costes por la implicación en los conflictos bélicos de la época
moderna, el comercio colonial o las políticas comerciales.

También se debe prestar especial atención al estudio comparativo de la evolución del
capitalismo y la tardía industrialización en España con la de otros países europeos que nos
sirven de referencia, así como el impacto de la globalización, especialmente tras la
integración en la Unión Europea, a través del análisis de los respectivos ritmos de
crecimiento.
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Manejar ese cuadro de magnitudes supone, además, el ejercicio de habilidades
econométricas, el uso de bases estadísticas, la lectura de gráficos, el manejo de datos y
recursos digitales y el empleo de aplicaciones informáticas. Dicha tarea exige igualmente el
desarrollo de la aptitud interpretativa y de relación, con objeto de asociar los factores
económicos con la desigualdad social y territorial, y de percibir la velocidad de los cambios
del mundo actual, fenómenos estos que demandan una ciudadanía resiliente, innovadora,
emprendedora y comprometida con la mejora de la humanidad y del planeta.

Esta competencia específica se conecta con los siguientes descriptores: STEM1, STEM4,
CD2, CPSAA1.2, CPSAA2, CC1, CC4.

4. Tomar conciencia de la diversidad social a través del análisis multidisciplinar de los
cambios y continuidadesde la sociedad española a lo largo del tiempo, la evolución
de la población, los niveles y modos de vida, las condiciones laborales y los
movimientos y conflictos sociales, para valorar el alcance de las medidas adoptadas
y los progresos y limitaciones para avanzar en la igualdad, el bienestar, la justicia y la
cohesión social.

El incremento de los niveles de equidad e igualdad constituye el criterio ético desde el que
valorar el desarrollo humano de un país y medir el alcance de sus logros sociales. El
alumnado debe percibir la gran heterogeneidad y complejidad de la sociedad española a lo
largo de su historia, algo que resulta necesario analizar para entender su evolución
demográfica, los desequilibrios territoriales y el desigual acceso a los recursos, a los
derechos y a la participación en el poder.

Para ello precisa combinar el estudio histórico con las aportaciones de disciplinas como
son, entre otras, la Antropología, la Psicología social, las Ciencias políticas o la Sociología,
con objeto de interpretar las distintas respuestas, individuales y colectivas, que se dan ante
situaciones de adversidad, incumplimiento de expectativas o ante la percepción de la
injusticia. Una interpretación que debe centrarse en el sujeto y en las experiencias
colectivas, en los modos de vida, las mentalidades, la estructura cultural y las emociones,
por medio del análisis de fuentes documentales, literarias o audiovisuales, a través de la
lectura de publicaciones y de la prensa de época, así como de la consulta de bibliotecas y
hemerotecas digitales, con el fin de percibir la multiplicidad de acciones de protesta que se
han producido tanto en el mundo agrario como en el urbano desde las sociedades del
Antiguo Régimen al proletariado industrial y otros movimientos sociales más recientes.

Resultará igualmente necesario atender a las medidas que, desde el estado y otras
instituciones, se han adoptado para gestionar los conflictos, paliar las desigualdades,
neutralizar la tensión social o reprimir las alteraciones del orden, generando en el alumnado
una perspectiva que le lleve a valorar la progresiva ampliación de los derechos laborales y
sociales, la inclusión de las minorías y la cohesión de una sociedad múltiple y diversa,
combatiendo todo tipo de discriminación.

Esta competencia específica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2, CCL4,
STEM4, CD1, CPSAA4, CC1, CC3,CCEC2,5.
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5.- Analizar críticamente el papel de las creencias y de las ideologías en la
articulación social, en el uso del poder y en la configuración de identidades y
proyectos políticos contrapuestos, a través del estudio de fuentes primarias y textos
historiográficos y la fundamentación de juicios propios, para debatir sobre problemas
actuales, transferir conocimiento, valorar la diversidad cultural y mostrar actitudes
respetuosas ante ideas legítimas diferentes a las propias.

Las creencias y las ideologías han constituido uno de los principales ejes vertebradores de
la sociedad, a partir de los cuales se han generado los más importantes espacios de
sociabilidad, de creación de vínculos e identidades colectivas. El alumnado debe identificar
los cambios en las creencias y prácticas religiosas, las formas de pensamiento y las
concepciones políticas que han ido emergiendo y transformándose desde la etapa del
Absolutismo y el Estado Liberal hasta la actual sociedad democrática.

A través de la lectura de manifiestos, artículos de prensa o debates parlamentarios deben
poder inferirse los proyectos políticos que motivaron los enfrentamientos entre fracciones,
partidos y movimientos políticos de la época contemporánea, desde el carlismo y las
distintas fuerzas monárquicas liberales y democráticas, al republicanismo y las ideologías
revolucionarias. Especial interés cobra, por su significación histórica y el intenso debate
social que suscita, el proceso reformista y democratizador que emprendió la II República,
así como las reacciones antidemocráticas que se generaron durante la vigencia de este
periodo, o el golpe de estado que supuso su fin.

Resulta necesario que el alumnado forme juicios propios argumentados en fuentes fiables y
en trabajos históricos contrastados, que eviten la desinformación y favorezcan el diálogo. La
Guerra Civil y el Franquismo dan cuenta del grado de violencia que pueden adquirir los
conflictos y las consecuencias del uso dictatorial del poder, experiencias traumáticas y
dolorosas que deben conocerse con rigor para que nunca más vuelvan a producirse. Frente
al fracaso que supusieron el maximalismo ideológico y sus nefastas consecuencias, la
Transición Democrática se presenta como una historia éxitos propiciada por la búsqueda del
consenso, el respeto al contrario, la convivencia y la superación del enfrentamiento civil.

Analizar este complejo entramado de corrientes ideológicas y luchas políticas requiere, en
definitiva, la aproximación a la historiografía y al modo por el que los historiadores tratan de
explicarlo mediante la aplicación de métodos, conceptos y marcos teóricos, con rigor y
honestidad.

Esta competencia específica se conecta con los siguientes descriptores: CCL3, STEM4,
CPSAA3.1, CPSAA4, CC1, CC2, CC3, CCEC1.
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6. Interpretar el valor geoestratégico de España y su conexión con la historia mundial,
señalando las analogías y singularidades de su evolución histórica en un contexto
global cambiante, por medio de la búsqueda y el tratamiento de información, para
avalar los compromisos de nuestro país en materias de cooperación y seguridad,
promover actitudes solidarias y asumir los valores del europeísmo.

Una aproximación comprensiva a la Historia de España debe partir de una visión espacial y
cartográfica, deduciendo cómo su ubicación le ha permitido formar parte de los grandes
itinerarios históricos de la humanidad y de los grandes procesos que han ocurrido en torno a
sus principales dimensiones geográficas: el Mediterráneo, el Atlántico y la Europa
continental.

Valorar e interpretar el legado histórico y cultural permite al alumnado conectar el presente
con el pasado, identificando el papel que han jugado las relaciones internacionales en un
mundo cada vez más interconectado. Esto precisa del manejo de un marco comparativo
que evite caer en una imagen singular de la evolución histórica española, basada en mitos y
estereotipos, como la leyenda negra o la idea de decadencia tras el fin del imperio y las
sucesivas crisis coloniales, que lo alejan de su contexto interpretativo.

El estudio de este conjunto amplio de temas históricos requiere de procesos inductivos
basados en el ejercicio de la autonomía y la madurez personal y en el desarrollo de
procesos avanzados de búsqueda, selección y tratamiento crítico de la información, que
permitan al alumnado elaborar su propio conocimiento en distintos formatos, tales como
informes, esquemas, porfolios y síntesis. Una mirada histórica desde el presente debe
incluir también un análisis del papel que representa la España de hoy en el mundo,
asumiendo los compromisos que supone su pertenencia a la Unión Europea y a otros
organismos internacionales, y promoviendo en el alumnado una conciencia de seguridad y
cooperación nacional e internacional, reconociendo los instrumentos de los que dispone el
Estado para preservar los derechos, libertades y bienestar de la ciudadanía y valorando la
contribución de las instituciones del estado y otras entidades sociales a distintas acciones
humanitarias y de seguridad internacional.

Esta competencia específica se conecta con los siguientes descriptores: STEM4,
CPSAA1.1, CPSAA4, CC1, CC2, CC3,CCEC1, CCEC2.

7. Incorporar la perspectiva de género en el análisis de la España actual y de su
historia, a través de la contextualización histórica de fuentes literarias y artísticas y la
investigación sobre el movimiento feminista, para reconocer su presencia en la
historia y promover actitudes en defensa de la igualdad efectiva de mujeres y
hombres.
La perspectiva de género responde a una exigencia ética en las sociedades
contemporáneas y tiene por objeto comprender cuál es la situación real de la igualdad entre
mujeres y hombres en la España actual, valorar los avances conseguidos y plantear los
retos del futuro. Incorporar esta visión a los estudios históricos permite al alumnado situar
en un lugar central nuevos conceptos en el estudio de las relaciones sociales, analizando
los mecanismos de dominación, control, subordinación y sumisión que se han mantenido a
lo largo de la historia. Identificar la ausencia de la mujer, tanto a título individual como
colectivo, en la narrativa histórica, exige explorar nuevas fuentes, especialmente literarias y
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artísticas, y también orales. En ellas, y a través del análisis de estereotipos, símbolos e
iconografías relacionados con la mujer y el mundo femenino, en las que se representen
espacios, actividades, roles, conductas, imágenes y modos de vida, se pueden
contextualizar temporal y espacialmente las relaciones de género, visibilizando su presencia
en la historia.

Todo ello supone también el rescate y la memoria de aquellas mujeres que fueron capaces
de superar el silencio y el olvido, dotándolas de un protagonismo que la historia escrita les
ha negado, relegándolas a personajes secundarios e irrelevantes, siendo paradigmáticos
los ejemplos de las andaluzas Carmen de Burgos o María Zambrano, entre otras muchas.
Finalmente, el estudio de las luchas por la emancipación y de los movimientos feministas
permite analizar las estrategias de acción, su conexión con determinadas culturas políticas y
movimientos sociales, identificar sus antagonistas y asociar sus logros a la modernización
del país, mostrando una compleja trayectoria que debe promover actitudes informadas.

Esta competencia específica se conecta con los siguientes descriptores: CCL4, CPSAA1.1,
CPSAA1.2, CPSAA3.1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2.

8. Valorar el patrimonio histórico y cultural como legado y expresión de la memoria
colectiva, identificando los significados y usos públicos que reciben determinados
acontecimientos y procesos del pasado, por medio del análisis de la historiografía y
del pensamiento histórico para el desarrollo de la iniciativa, el trabajo en equipo, la
creatividad y la implicación en cuestiones de interés social y cultural.
El alumnado debe conocer que la historia se concibe como un proceso abierto y en
constante revisión, que se interpreta en función de las preocupaciones e intereses de la
sociedad en cada momento. Así, investigando los fines, intereses y usos que diferentes
entidades e instituciones han hecho del conocimiento histórico a lo largo del tiempo,se
enriquece el conocimiento del pasado. El alumnado debe comprender que los cambios
metodológicos e historiográficos responden, en gran medida, a las transformaciones que se
producen en el presente, así como al modo en el que la investigación puede aportar ideas y
soluciones ante los retos a los que nos enfrentamos.

Esta visión funcional debe incorporarse al aprendizaje de la Historia de España, integrando
el pensamiento histórico y sus métodos a través de la realización de proyectos, orientados a
una finalidad social o cultural determinada, conectada con el entorno real, generándose así
planteamientos que acerquen al alumnado a una perspectiva de la «historia desde abajo»,
así como a «talleres de historia» que le lleven a entrenar los procesos de indagación y de
investigación. De este modo se consigue identificar el legado histórico como un bien común,
en cuya construcción y puesta en valor debe participar la comunidad, conservando la
memoria colectiva a través del contacto y la solidaridad entre las generaciones. Se trata
también aquí de señalar aquellos problemas ecosociales que más preocupan en la
actualidad y tomar conciencia histórica de los mismos, elaborando productos creativos y
eficaces, transfiriendo ese conocimiento y despertando el interés social. El patrimonio
histórico y cultural adquiere, en fin, una nueva dimensión, al contextualizar y al contrastar
sus diferentes significados, asumiendo como una responsabilidad individual y colectiva su
conservación y su utilización para el fortalecimiento de la cohesión social.
Esta competencia específica se conecta con los siguientes descriptores: STEM3,
CPSAA1.1, CPSAA3.1, CPSAA3.2, CC1, CC3, CE3, CCEC3.2.
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I.b.- Saberes Básicos de Historia de España (2º de Bachillerato).

Extraídas de la Orden de 30 de mayo de 2023 de Bachillerato,(Pgs Boja 247 - 250)

A. Sociedades en el tiempo.

HESP.2.A.1. El trabajo del historiador, la historiografía y la metodología histórica. Conciencia
histórica y conexión entre el pasado y el presente. Usos públicos de la historia: las
interpretaciones historiográficas sobre determinados procesos y acontecimientos relevantes
de la historia de España y el análisis de los conocimientos históricos presentes en los
debates de la sociedad actual. Fuentes históricas textuales, gráficas, cartográficas e
iconográficas.

HESP.2.A.2. El significado geoestratégico de la Península Ibérica y la importancia del
legado histórico y cultural. El Mediterráneo, el Atlántico y la Europa continental en las raíces
de la historia contemporánea. Hitos históricos en la Península Ibérica: la Prehistoria y la
Edad Antigua. Colonizaciones antiguas y romanización. La Edad Media: los reinos y el
estado visigodo; Al Ándalus y los reinos cristianos: Reconquista, repoblación, convivencia y
conflictos sociales. La llegada de las corrientes culturales europeas: el Camino de Santiago.
La Edad Moderna: los Reyes Católicos y la creación del Imperio Español: desde el
descubrimiento de América hasta la pérdida de Cuba en 1898. Del proyecto colombino al
reparto del mundo. La monarquía Hispánica en el siglo XVI: el emperador Carlos V y la
Universitas Christiana a Felipe II y la Monarquía Hispánica. Siglo XVII, la época de los
valimientos: el proyecto de Olivares. Los Austrias menores: de la Pax Hispánica de Felipe III
a la lucha por la hegemonía de Felipe IV y el conflicto sucesorio con Carlos II. La gesta de la
primera circunnavegación de la tierra: Juan Sebastián Elcano y Fernando de Magallanes.

HESP.2.A.3. El proceso de construcción nacional en España. Los Borbones desde Felipe V
a Felipe VI: De la centralización política y administrativa a la crisis del estado del Antiguo
Régimen y la Guerra de la Independencia (1808-1814); de la formación y desarrollo del
estado liberal al estado de las autonomías. El legado reformista de la Ilustración española.

HESP.2.A.4. Las raíces históricas del nacionalismo andaluz. Blas Infante. La Asamblea de
Ronda de 1918 y la Asamblea Regional de 1933. El andalucismo en la transición
democrática. El 4 de diciembre de 1977 y el 28 de febrero de 1980. El estatuto de Carmona.

HESP.2.A.5. El significado de la monarquía hispánica y de la herencia colonial en la España
contemporánea. Estereotipos y singularidades de la historia de España en el contexto
internacional. Conquista y administración de la América Hispana. La pérdida de América. La
crisis del 98 y sus repercusiones: el Regeneracionismo y la Generación del 98. La leyenda
negra como ejemplo de mito y estereotipo histórico interesado.

HESP.2.A.6. Religión, Iglesia y Estado. El papel del catolicismo en la configuración cultural y
política de España y en los movimientos políticos y sociales. Las relaciones entre la Iglesia y
el Estado: Ilustración, estado liberal, II República,dictadura y democracia. La situación de
las minorías religiosas. Laicismo, librepensamiento y secularización. El anticlericalismo.
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HESP.2.A.7. Estudio comparado de los regímenes liberales y del constitucionalismo en
España: de los inicios del Régimen Liberal y la Constitución de 1812 hasta la Constitución
Democrática de 1931 y de 1978. Términos y conceptos de la historia para el estudio de los
sistemas políticos.

HESP.2.A.8. Ideologías y culturas políticas en la España contemporánea: conflictividad,
sistemas políticos y usos del poder. Estudio de textos y contextos de las fracciones, partidos
y movimientos políticos, desde el carlismo y las distintas fuerzas monárquicas al
republicanismo y el obrerismo revolucionario. El papel de los exilios en la España
contemporánea y su contribución a la construcción de la Europa de las libertades:
afrancesados y liberales.

HESP.2.A.9. La transición al capitalismo en España. Los debates historiográficos acerca de
la industrialización del país y de su dependencia exterior. El modelo de desarrollo
económico español, ritmos y ciclos de crecimiento, desequilibrios regionales.

HESP.2.A.10. Desamortizaciones y reformas agrarias: causas y consecuencias.

HESP.2.A.11. La Industrialización en España. La revolución industrial en Andalucía. Los
inicios: la siderurgia marbellí en
la década de 1830.

HESP.2.A.12. Cambios sociales y nuevas formas de sociabilidad: interpretaciones sobre la
transformación de la sociedad estamental y el desarrollo del nuevo concepto de ciudadanía.

HESP.2.A.13. La evolución demográfica de la población española a través del análisis de
gráficos lineales y pirámides de población.

HESP.2.A.14. Trabajo y condiciones de vida. La evolución de la sociedad española.
Población, familias y ciclos de vida. Servidumbre señorial, proletarización industrial, el
nacimiento de las clases medias y el estado del bienestar.

HESP.2.A.15. Mundo rural y mundo urbano. Relaciones de interdependencia y de
reciprocidad entre el campo y la ciudad desde una perspectiva histórica. De la sociedad
agraria al éxodo rural y a la España vaciada.

HESP.2.A.16. La lucha por la igualdad y la justicia social: conflictividad, movimientos
sociales y asociacionismo obrero. La acción del sujeto en la historia. La acción del estado y
las políticas sociales.

HESP.2.A.17. El estudio de la vida cotidiana, la pobreza y el nivel de bienestar de la
población española desde finales del Antiguo Régimen hasta 1959, a través de
documentación escrita (literatura, prensa, jurisprudencia, testimonios, etc.), obras artísticas,
datos estadísticos o distintos tipos de gráfico y diagramas. El Antiguo Régimen (1788-1833).
La construcción del Estado Liberal (1833-1874). El régimen de la Restauración (1874-1902).
Transformaciones económicas y sociales del siglo XIX. El reinado de Alfonso XIII
(1902-1931).

55



HESP.2.A.18. El reinado de Alfonso XIII (1902-1931): los grandes retos de la sociedad
española a principios del siglo XX. Las cuestiones política, económica, social, militar,
colonial, territorial. Intentos de solución, fracaso y dictadura de Primo de Rivera. La II
República y la transformación democrática de España: las grandes reformas estructurales y
el origen histórico de las mismas. Inestabilidad política desencadenada y enfrentamientos
sociales que se generaron. Realizaciones sociales, políticas y culturales; reacciones
antidemocráticas contra las reformas.

HESP.2.A.19. El golpe de estado de 1936, la Guerra Civil y el Franquismo: aproximación a
la historiografía sobre el conflicto y al marco conceptual de los sistemas totalitarios y
autoritarios. Evolución política en las dos zonas, repercusión internacional, Consecuencias.
Fundamentos ideológicos del régimen franquista, relaciones internacionales y etapas
políticas y económicas: del aislamiento y la autarquía al desarrollismo. La represión, la
resistencia, el exilio y los movimientos de protesta contra la dictadura por la recuperación de
los valores, derechos y libertades democráticas. La transición política como modelo de
éxito social, concordia y consenso. La figura del rey Juan Carlos I y de Adolfo Suárez.
Constitución de 1978: valores y principios democráticos que impulsa. Los símbolos del
Estado: bandera, himno y escudo. Las principales instituciones del Estado. El terrorismo de
ETA. Las víctimas del terrorismo etarra como símbolos y ejemplos de la defensa de los
valores constitucionales. Miguel Ángel Blanco como símbolo del punto de inflexión para el
inicio del fin de la banda terrorista ETA.

HESP.2.A.20. Mecanismos de dominación y roles de género.

HESP.2.A.21. Los escenarios de sociabilidad de las mujeres en la Historia de España:
espacio público y privado. El trabajo doméstico y fuera de casa.

HESP.2.A.22. Protagonistas femeninas individuales y colectivas. Fuentes literarias y
artísticas en los estudios de género.

HESP.2.A.23. La lucha por la emancipación de la mujer y los movimientos feministas. El
movimiento feminista en España: desde sus inicios en el siglo XVIII hasta la actualidad.

HESP.2.A.24. La figura de Clara Campoamor. Su lucha por el derecho de las mujeres. El
sufragio femenino.

HESP.2.A.25. Los distintos movimientos artísticos en España desde el S. XVIII hasta la
actualidad. Principales obras y autores.
HESP.2.A.26. La obra de arte como testigo de la época: Los fusilamientos del 3 de mayo o
el Guernica, entre otras.
B. Retos del mundo actual.

HESP.2.B.1. Memoria democrática: reconocimiento de las acciones y movimientos en favor
de la libertad en la historia contemporánea de España, conciencia de hechos traumáticos y
dolorosos del pasado y del deber de no repetirlos. Reconocimiento, reparación y
dignificación de las víctimas de la violencia y del terrorismo en España. Las políticas de
memoria en España. Los lugares de memoria.
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HESP.2.B.2. La cuestión nacional: conciencia histórica y crítica de fuentes para abordar el
origen y la evolución de los nacionalismos y regionalismos en la España contemporánea.

HESP.2.B.3. Crecimiento económico y sostenibilidad: manejo de datos, aplicaciones y
gráficos para el análisis de la evolución de la economía española desde el Desarrollismo a
la actualidad. Desequilibrios sociales, territoriales y ambientales.

HESP.2.B.4. Los nuevos retos de la sociedad actual: solidaridad, equilibrio, tolerancia y
respeto.

HESP.2.B.5. La Transición y la Constitución de 1978: Identificación de los retos, logros y
dificultades del fin de la dictadura y el establecimiento de la democracia. La normalización
democrática y la amenaza del terrorismo.

HESP.2.B.6. La construcción del actual Estado de las autonomías.

HESP.2.B.7. El proceso de autonomía actual. Del Pacto de Antequera al referéndum del
Estatuto de Autonomía y su posterior proceso de reforma.

HESP.2.B.8. Las problemáticas actuales de la economía española: desigualdades
territoriales, España en la UE y nuevas transformaciones económicas (desarrollo,
globalización, crisis, desregularización y privatización).

HESP.2.B.9. España en Europa: derivaciones económicas, sociales y políticas del proceso
de integración en la Unión Europea, situación actual y expectativas de futuro.

HESP.2.B.10. España y el mundo: la contribución de España a la seguridad y cooperación
mundial y su participación en los organismos internacionales. El compromiso institucional y
ciudadano ante los Objetivos de Desarrollo Sostenible.

HESP.2.B.11. El papel de la mujer andaluza en la sociedad actual y en el campo de las
Ciencias: Carmen Maroto Vela o Paula Martínez Rodríguez, entre otras.

HESP.2.B.12. El patrimonio cultural como uno de los principales motores económicos
actuales de España.

C. Compromiso cívico.

HESP.2.C.1. Conciencia democrática: conocimiento de los principios y normas
constitucionales, ejercicio de los valores cívicos y participación ciudadana.

HESP.2.C.2. El estudio crítico de las fuentes históricas para el conocimiento de los
nacionalismos en España: Prat de Riba, Sabino Arana, Alfredo Brañas y Blas Infante.
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HESP.2.C.3. Identidad y sentimientos de pertenencia: reconocimiento de las identidades
múltiples y de los símbolos y normas comunes del Estado español.

HESP.2.C.4. El problema de la propiedad de la tierra en España y Andalucía a lo largo de su
Historia, la necesidad de un reparto más equitativo de la Tierra: de las nuevas
colonizaciones en el siglo XVIII, a la desamortización, el fracaso de la reforma agraria en el
siglo XX y el impacto en la agricultura española y andaluza de las políticas agrícolas de la
Unión Europea.

HESP.2.C.5. Comportamiento ecosocial: compromiso con los Objetivos de Desarrollo
Sostenible.

HESP.2.C.6. El envejecimiento de la población en la actualidad: causas y perspectivas de
futuro.

HESP.2.C.7. Ciudadanía ética digital: respeto a la propiedad intelectual. Participación y
ejercicio de la ciudadanía global a través de las tecnologías digitales. Prevención y defensa
ante la desinformación y la manipulación.

HESP.2.C.8. Minorías religiosas en el exilio: sefardíes y moriscos. La unificación religiosa y
la expulsión de judíos ymoriscos.

HESP.2.C.9. Los valores del europeísmo: principios que guían la idea de la Unión Europea y
actitud participativa ante los programas y proyectos comunitarios.

HESP.2.C.10. Solidaridad y cooperación: los grandes desafíos que afectan a España y al
mundo y conductas tendentes al compromiso social, el asociacionismo y el voluntariado. La
cultura de seguridad nacional e internacional; instrumentos estatales e internacionales para
preservar los derechos, las libertades y el bienestar de la ciudadanía.

HESP.2.C.11. La trascendencia de mujeres andaluzas en la Historia de España: Luisa
Ignacia Roldán “La Roldana”, Frasquita Larrea, Mariana Pineda, Carmen de Burgos, Victoria
Kent, María Zambrano o Ángela de la Cruz, entre otras.

HESP.2.C.12. Conservación y difusión del patrimonio histórico: el valor patrimonial, social y
cultural de la memoria colectiva. Archivos, museos y centros de divulgación e interpretación
histórica.

I.C. Perfil Competencial y Perfil de Salida. (D.Operativos).
Bachillerato.

A N E X O
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COMPETENCIAS CLAVE Y PERFIL COMPETENCIAL AL TÉRMINO DE LA
ETAPA DE BACHILLERATO.

Con carácter general, debe entenderse que la consecución de las competencias y objetivos
previstos en la Ley Orgánica 2/2006, de 3 de mayo, de Educación para las distintas etapas
educativas está vinculada a la adquisición y desarrollo de las competencias clave recogidas
tanto en el Perfil de salida al término de la enseñanza básica como en el Perfil competencial
al término de Bachillerato, y que son las siguientes:

- Competencia en comunicación lingüística.
- Competencia plurilingüe.
- Competencia matemática y competencia en ciencia, tecnología e ingeniería.
- Competencia digital.
- Competencia personal, social y de aprender a aprender.
- Competencia ciudadana.
- Competencia emprendedora.
- Competencia en conciencia y expresión culturales.

La transversalidad es una condición inherente al Perfil competencial, en el sentido de que
todos los aprendizajes contribuyen a su consecución. De la misma manera, la adquisición
de cada una de las competencias clave contribuye a la adquisición de todas las demás. No
existe jerarquía entre ellas, ni puede establecerse una correspondencia exclusiva con una
única materia, sino que todas se concretan en los aprendizajes de las distintas materias y, a
su vez, se adquieren y desarrollan a partir de los aprendizajes que se producen en el
conjunto de las mismas.

Descriptores operativos de las competencias clave en la etapa de
Bachillerato.

En cuanto a la dimensión aplicada de las competencias clave, se ha definido para cada una
de ellas un conjunto de descriptores operativos, partiendo de los diferentes marcos
europeos de referencia existentes.

Los descriptores operativos de las competencias clave constituyen, junto con los objetivos
de la etapa, el marco referencial a partir del cual se concretan las competencias específicas
de cada materia. Esta vinculación entre descriptores operativos y competencias específicas
propicia que de la evaluación de estas últimas pueda colegirse el grado de adquisición de
las competencias clave definidas en el Perfil competencial y, por tanto, la consecución de
las competencias y objetivos previstos para la etapa.

Dado que las competencias se adquieren necesariamente de forma secuencial y progresiva,
se incluyen en el Perfil competencial los descriptores operativos que orientan sobre el nivel
de desempeño esperado al completar el segundo curso de la etapa, y que suponen una
profundización sobre los niveles de desempeño definidos en el Perfil de salida de la
Enseñanza Básica incluidos también en este Anexo, posibilitando así una visión clara del
progreso esperado
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PERFIL COMPETENCIAL DE LA ETAPA DE BACHILLERATO.

Teniendo en cuenta lo regulado en el Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, por el que se
establecen la ordenación y las enseñanzas mínimas del Bachillerato y de acuerdo con lo
establecido en el artículo 5 del presente decreto, se definen cada una de las competencias
clave y se enuncian los descriptores operativos del nivel de adquisición esperado al término
de la etapa, constituyéndose así el Perfil competencial del alumnado al término de la misma.
Para favorecer y explicitar la continuidad, la coherencia y la cohesión entre etapas, se
incluyen también los descriptores operativos previstos para la Enseñanza Básica.

1.- COMPETENCIA EN COMUNICACIÓN LINGÜÍSTICA (CCL)

La competencia en comunicación lingüística supone interactuar de forma oral, escrita,
signada o multimodal de manera coherente y adecuada en diferentes ámbitos y contextos
y con diferentes propósitos comunicativos. Implica movilizar, de manera consciente, el
conjunto de conocimientos, destrezas y actitudes que permiten comprender, interpretar y
valorar críticamente mensajes orales, escritos, signados o multimodales evitando los riesgos
de manipulación y desinformación, así como comunicarse eficazmente con otras personas
de manera cooperativa, creativa, ética y respetuosa.

Constituye la base para el pensamiento propio y para la construcción del conocimiento en
todos los ámbitos del saber. Por ello, su desarrollo está vinculado a la reflexión explícita
acerca del funcionamiento de la lengua en los géneros discursivos específicos de cada área
de conocimiento, así como a los usos de la oralidad, la escritura o la signación para pensar
y para aprender. Por último, hace posible apreciar la dimensión estética del lenguaje
ydisfrutar de la cultura literaria

Descriptores operativos

Al completar Enseñanza Básica, el alumnado… Al completar la etapa de Bachillerato, el alum

CCL1. Se expresa de forma oral, escrita, signada o
multimodal con coherencia, corrección y adecuación a
los diferentes contextos sociales, y participa en
interacciones comunicativas con actitud cooperativa y
respetuosa tanto para intercambiar información, crear
conocimiento y transmitir opiniones, como para
construir vínculos personales.

CCL1. Se expresa de forma oral, escrita, signada o
multimodal con coherencia, corrección y adecuación a
los diferentes contextos sociales, y participa en
interacciones comunicativas con actitud cooperativa y
respetuosa tanto para intercambiar información, crear
conocimiento y argumentar sus opiniones como para
establecer y cuidar sus relaciones interpersonales.

CCL2. Comprende, interpreta y valora con actitud
crítica textos orales, escritos, signados o multimodales
de los ámbitos personal, social, educativo y
profesional para participar en diferentes contextos de
manera activa e informada y para construir
conocimiento.

CCL2. Comprende, interpreta y valora con actitud
crítica textos orales, escritos, signados o multimodales
de los distintos ámbitos, con especial énfasis en los
textos académicos y de los diferentes contextos de
manera activa e informada para participar en diferentes
contextos de manera activa e informada y para
construir conocimiento.
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CCL3. Localiza, selecciona y contrasta de manera
progresivamente autónoma información procedente de
diferentes fuentes evaluando su fiabilidad y
pertinencia en función de los objetivos de lectura y
evitando los riesgos de manipulación y
desinformación, y la integra y transforma en
conocimiento para comunicarla adoptando un punto
de vista creativo, crítico y personal a la par que
respetuoso con la propiedad intelectual.

CCL3. Localiza, selecciona y contrasta de manera
autónoma información procedente de diferentes fuentes
evaluando su fiabilidad y pertinencia en función de los
objetivos de lectura y evitando los riesgos de
manipulación y desinformación, y la integra y
transforma en conocimiento para comunicarla
adoptando un punto de vista creativo, crítico y personal
la par que respetuoso con la propiedad intelectual.

CCL4. Lee con autonomía obras diversas adecuadas a
su edad, seleccionando las que mejor se ajustan a sus
gustos e intereses; aprecia el patrimonio literario como
cauce privilegiado de la experiencia individual y
colectiva; y moviliza su propia experiencia biográfica
y sus conocimientos literarios y culturales para
construir y compartir su interpretación de las obras y
para crear textos de intención literaria de progresiva
complejidad.

CCL4.- Lee con autonomía obras relevantes de la
literatura, poniéndolas en relación con su contexto
sociohistórico de producción con la tradición literaria
anterior y posterior, y examinando las huellas de su
legado en la actualidad para construir y compartir su
propia interpretación argumentada de las obras, crear y
recrear obras de intención literaria y conformar
progresivamente un mapa cultual.

CCL5. Pone sus prácticas comunicativas al servicio de
la convivencia democrática, la resolución dialogada de
los conflictos y la igualdad de derechos de todas las
personas, evitando los usos discriminatorios, así como
los abusos de poder para favorecer la utilización no
solo eficaz sino también ética de los diferentes
sistemas de comunicación.

CCL5. Pone sus prácticas comunicativas al servicio de
la convivencia democrática, la resolución dialogada de
los conflictos y la igualdad de derechos de todas las
personas, evitando los usos discriminatorios, así como
los abusos de poder para favorecer la utilización no
solo eficaz sino también ética de los diferentes
sistemas de comunicación

2.- COMPETENCIA PLURILINGÜE (CP).

La competencia plurilingüe implica utilizar distintas lenguas, orales o signadas, de forma
apropiada y eficaz para el aprendizaje y la comunicación. Esta competencia supone reconocer
y respetar los perfiles lingüísticos individuales y aprovechar las experiencia propias para
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desarrollar estrategias que permitan mediar y hacer transferencias entre enguas, incluidas las
clásicas, y, en su caso, mantener y adquirir destrezas en la lengua o lenguas familiares y en las
lenguas oficiales. Integra, asimismo, dimensiones históricas e interculturales orientadas a
conocer, valorar y respetar la diversidad lingüística y cultura de la sociedad con el objetivo de
fomentar la convivencia democrática.

Descriptores operativos

Al completar Enseñanza Básica, el alumnado.. Al completar Bachillerato, el alumnado…

CP1. Usa eficazmente una o más lenguas, además de
la lengua o lenguas familiares, para responder a sus
necesidades comunicativas, de manera apropiada y
adecuada tanto a su desarrollo e intereses como a
diferentes situaciones y contextos de los ámbitos
personal, social, educativo y profesional.

CP 1.- P1. Utiliza con fluidez, adecuación y aceptable
corrección una o más lenguas, además de la lengua
familiar o de las lengua familiares, para responder a
sus necesidades comunicativas con espontaneidad y
autonomía en diferentes situaciones y contextos de los
ámbitos personal, social, educativo y profesional.

CP2. A partir de sus experiencias, realiza
transferencias entre distintas lenguas como estrategia
para comunicarse y ampliar su repertorio lingüístico
individual.

CP2.- A partir de sus experiencias, desarrolla
estrategias que le permitan ampliar y enriquecer de
forma sistemática su repertorio lingüístico individual
con el fin de comunicarse de manera eficaz.

CP3. Conoce, valora y respeta la diversidad lingüística
y cultural presente en la sociedad, integrándola en su
desarrollo personal como factor de diálogo, para
fomentar la cohesión social.

CP3.- Conoce y valora críticamente la diversidad
lingüística y cultural presente en la sociedad,
integrándola en su desarrollo cultural presente en la
sociedad y anteponiendo la comprensión mutua como
factor de diálogo, característica central de la
comunicación, para fomentar la cohesión social.

3.-COMPETENCIA MATEMÁTICA Y COMPETENCIA EN CIENCIA,
TECNOLOGÍA E INGENIERÍA (STEM).

La competencia matemática y competencia en ciencia, tecnología e ingeniería(competencia
STEM por sus siglas en inglés) entraña la comprensión del mundo utilizando los métodos
científicos, el pensamiento y representación matemáticos, la tecnología y los métodos de la
ingeniería para transformar el entorno de forma comprometida, responsable y sostenible. La
competencia matemática permite desarrollar y aplicar la perspectiva y el razonamiento
matemáticos con el fin de resolver diversos problemas en diferentes contextos. La
competencia en ciencia conlleva la comprensión y explicación del entorno natural y social,
utilizando un conjunto de conocimientos y metodologías, incluidas la observación y la
experimentación, con el fin de plantear preguntas y extraer conclusiones basadas en pruebas
para poder interpretar y transformar el mundo natural y el contexto social. La competencia en
tecnología e ingeniería comprende la aplicación de los conocimientos y metodologías propios
de las ciencias para transformar nuestra sociedad de acuerdo con las necesidades o deseos de
las personas en un marco de seguridad, responsabilidad y sostenibilidad.
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Descriptores operativos

Al completar Enseñanza Básica, el alumnado… Al completar Bachillerato, el alumnado…

STEM1. Utiliza métodos inductivos y deductivos
propios del razonamiento matemático en situaciones
conocidas y selecciona y emplea diferentes estrategias
para resolver problemas analizando críticamente las
soluciones y reformulando el procedimiento, si fuera
necesario.

STEM 1.-Selecciona y utiliza métodos inductivos y
deductivos propios del razonamiento matemático en
situaciones propias de la modalidad elegida y emplea
estrategias variadas para la resolución de problemas
analizando críticamente las soluciones y reformulando
el procedimiento, si fuera necesario.

STEM2. Utiliza el pensamiento científico para
entender y explicar los fenómenos que ocurren a su
alrededor, confiando en el conocimiento como motor
de desarrollo, planteándose preguntas y comprobando
hipótesis mediante la experimentación y la indagación,
utilizando herramientas e instrumentos adecuados,
apreciando la importancia de la precisión y la
veracidad y mostrando una actitud crítica acerca del
alcance y las limitaciones de la ciencia.

STEM 2.- Utiliza el pensamiento científico para
entender y explicar fenómenos relacionados con la
modalidad elegida confiando en el conocimiento como
motor de desarrollo, planteándose hipótesis y
contrastándolas o comprobándolas mediante la
observación, la experimentación y la
investigación,utilizando herramientas e instrumentos
adecuados, apreciando la importancia de la precisión y
la veracidad y mostrando una actitud crítica acerca del
alcance y limitaciones de los métodos empleados.

STEM3. Plantea y desarrolla proyectos diseñando,
fabricando y evaluando diferentes prototipos o
modelos para generar o utilizar productos que den
solución a una necesidad o problema de forma
creativa y en equipo, procurando la participación de
todo el grupo, resolviendo pacíficamente los conflictos
que puedan surgir, adaptándose ante la incertidumbre
y valorando la importancia de la sostenibilidad.

STEM3. Plantea y desarrolla proyectos diseñando,
fabricando prototipos y evaluando diferentes
prototipos, dando solución a una necesidad o problema
de forma colaborativa, resolviendo pacíficamente los
conflictos que puedan surgir, ante la incertidumbre y
evaluando el producto obtenido que puedan surgir de
acuerdo a los objetivos propuestos, la sostenibilidad y
el impacto transformador .

STEM4. Interpreta y transmite los elementos más
relevantes de procesos, razonamientos,
demostraciones, métodos y resultados científicos,
matemáticos y tecnológicos de forma clara y precisa y
en diferentes formatos (gráficos, tablas, diagramas,
fórmulas, esquemas, símbolos…), y aprovechando de
forma crítica la cultura digital e incluyendo el lenguaje
matemático-formal, con ética y responsabilidad para
compartir y construir nuevos conocimientos.

STEM4. Interpreta y transmite los elementos más
relevantes de investigaciones de forma clara y precisa,
en diferentes formatos (gráficos, tablas, diagramas,
fórmulas, esquemas, símbolos.) y aprovechando la
cultura digital con ética y responsabilidad, con
fórmulas, esquemas, símbolos.), y valorando de forma
crítica la contribución de la ciencia la tecnología en el
cambio de las condiciones de vida para compartir y
construir nuevos conocimientos.

STEM5. Emprende acciones fundamentadas
científicamente para promover la salud física, mental
y social, y preservar el medio ambiente y los seres
vivos; y aplica principios de ética y seguridad en la
realización de proyectos para transformar su entorno
próximo de forma sostenible, valorando su impacto
global y practicando el consumo responsable.

STEM5. Planea/emprende acciones fundamentadas
científicamente para promover la salud física, mental
y social, para preservar el medio ambiente y los seres
vivos, practicando el consumo responsable, aplicando
principios de ética y seguridad para crear valor y
transformar su entorno de forma sostenible
adquiriendo compromisos como ciudadano en el
ámbito local y global.
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4.- COMPETENCIA DIGITAL (CD)

La competencia digital implica el uso seguro, saludable, sostenible, crítico y responsable de
las tecnologías digitales para el aprendizaje, para el trabajo y para la participación en la
sociedad, así como la interacción con estas. Incluye la alfabetización en información y datos,
la comunicación y la colaboración, la educación mediática, la creación de contenidos digitales
(incluida la programación), la seguridad (incluido el bienestar digital y las competencias
relacionadas con la ciberseguridad), asuntos relacionados con la ciudadanía digital, la
privacidad, la propiedad intelectual, la resolució de problemas y el pensamiento
computacional y crítico.

Descriptores operativos

Al completar Enseñanza Básica, el alumnado… Al completar Bachillerato, el alumnado…

CD1. Realiza búsquedas en internet atendiendo a
criterios de validez, calidad, actualidad y fiabilidad,
seleccionando los resultados de manera crítica y
archivándolos, para recuperarlos, referenciarlos y
reutilizarlos, respetando la propiedad intelectual.

CD 1.- Realiza búsquedas avanzadas comprendiendo
cómo funcionan los motores de búsqueda en internet
aplicando criterios de validez, calidad, actualidad y
fiabilidad, seleccionando los resultados de manera
crítica y organizando el almacenamiento de la
información de manera adecuada y segura para
referenciarla y reutilizarla posteriormente

CD2. Gestiona y utiliza su entorno personal digital de
aprendizaje para construir conocimiento y crear
contenidos digitales, mediante estrategias de
tratamiento de la información y el uso de diferentes
herramientas digitales, seleccionando y configurando
la más adecuada en función de la tarea y de sus
necesidades de aprendizaje permanente.

CD2.- Crea, integra y reelabora contenidos digitales
de forma individual o colectiva, aplicando medidas de
seguridad y respetando, en todo momento, los
derechos de autoría digital para ampliar sus recursos y
generar nuevo conocimiento.

CD3. Se comunica, participa, colabora e interactúa
compartiendo contenidos, datos e información
mediante herramientas o plataformas virtuales, y
gestiona de manera responsable sus acciones,
presencia y visibilidad en la red, para ejercer una
ciudadanía digital activa, cívica y reflexiva.

CD 3.- Selecciona, configura y utiliza dispositivos
digitales, herramientas, aplicaciones y servicios en
línea y los incorpora en su entorno personal de
aprendizaje digital para comunicarse, trabajar
colaborativamente y compartir información,
gestionando de manera responsable sus acciones,
presencia y visibilidad en la red y ejerciendo una
ciudadanía digital activa, cívica y reflexiva.

CD4. Identifica riesgos y adopta medidas preventivas
al usar las tecnologías digitales para proteger los
dispositivos, los datos personales, la salud y el
medioambiente, y para tomar conciencia de la
importancia y necesidad de hacer un uso crítico, legal,
seguro, saludable y sostenible de dichas tecnologías.

CD 4.- Evalúa riesgos y aplica medidas al usar las
tecnologías digitales para proteger los dispositivos, los
datos personales, la salud y el medioambiente y hace
un uso crítico, legal, seguro, saludable y sostenible de
dichas tecnologías.

CD5. Desarrolla aplicaciones informáticas sencillas y
soluciones tecnológicas creativas y sostenibles para
resolver problemas concretos o responder a retos
propuestos, mostrando interés y curiosidad por la
evolución de las tecnologías digitales y por su
desarrollo sostenible y uso ético.

CD5.- Desarrolla soluciones tecnológicas innovadoras
y sostenibles para dar respuesta a necesidades
concretas, mostrando interés y curiosidad por la
evolución de las tecnologías digitales y por su
desarrollo sostenible y uso ético.
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5.- COMPETENCIA PERSONAL, SOCIAL Y DE APRENDER A APRENDER
(CPSAA).

La competencia personal, social y de aprender a aprender implica la capacidad de reflexionar
sobre uno mismo para autoconocerse, aceptarse y promover un crecimiento personal
constante; gestionar el tiempo y la información eficazmente; colaborar con otros de forma
constructiva; mantener la resiliencia; y gestionar el aprendizaje a lo largo de la vida. Incluye
también la capacidad de hacer frente a la incertidumbre y a la complejidad; adaptarse a los
cambios; aprender a gestionar los procesos metacognitivos; identificar conductas contrarias a
la convivencia y desarrollar estrategias para abordarlas; contribuir al bienestar físico, mental
y emocional propio y de las demás personas, desarrollando habilidades para cuidarse a sí
mismo y a quienes lo rodean a través de la corresponsabilidad; ser capaz de llevar una vida
orientada al futuro; así como expresar empatía y abordar los conflictos en un contexto
integrador y de apoyo.

Descriptores operativos

Al completar Enseñanza Básica, el alumnado… Al completar Bachillerato, el alumnado…

CPSAA1. Regula y expresa sus emociones,
fortaleciendo el optimismo, la resiliencia, la
autoeficacia y la búsqueda de propósito y motivación
hacia el aprendizaje, para gestionar los retos y
cambios y armonizarlos con sus propios objetivos.

CPSAA1.- Fortalece el optimismo, la resiliencia, la
autoeficacia y la búsqueda de objetivos de forma
autónoma para hacer eficaz su aprendizaje.

CPSAA1.2 Desarrolla una personalidad autónoma,
gestionando constructivamente los cambios, la
participación social y su propia actividad para dirigir
su vida.

CPSAA2. Comprende los riesgos para la salud
relacionados con factores sociales, consolida estilos de
vida saludable a nivel físico y mental, reconoce
conductas contrarias a la convivencia y aplica
estrategias para abordarlas.

CPSAA2. Adopta de forma autónoma un estilo de
vida sostenible y atiende al bienestar físico y mental
propio y de los demás, buscando y ofreciendo apoyo
en la sociedad para construir un mundo más saludable.

CPSAA3. Comprende proactivamente las perspectivas
y las experiencias de las demás personas y las
incorpora a su aprendizaje, para participar en el
trabajo en grupo, distribuyendo y aceptando tareas y
responsabilidades de manera equitativa y empleando
estrategias cooperativas.

CPSAA3.1 Muestra sensibilidad hacia las emociones
y experiencias de los demás, siendo consciente de la
influencia que ejerce el grupo en las personas, para
consolidar una personalidad empática e independiente
y desarrollar su inteligencia.

CPSAA3.2 Distribuye en un grupo las tareas,
recursos y responsabilidades de manera ecuánime,
según sus objetivos, favoreciendo un enfoque
sistémico para contribuir a la consecución de objetivos
compartidos.

CPSAA4. Realiza autoevaluaciones sobre su proceso
de aprendizaje, buscando fuentes fiables para validar,
sustentar y contrastar la información y para obtener
conclusiones relevantes.

CPSAA4. Compara, analiza, evalúa y sintetiza datos,
información e ideas de los medios de comunicación,
para obtener conclusiones lógicas de forma autónoma,
valorando la fiabilidad de las fuentes.

CPSAA5. Planea objetivos a medio plazo y desarrolla
procesos metacognitivos de retroalimentación para
aprender de sus errores en el proceso de construcción
del conocimiento.

CPSAA5. Planifica a largo plazo evaluando los
propósitos y los procesos de la construcción del
conocimiento, relacionando los diferentes campos del
mismo para desarrollar procesos autorregulados de
aprendizaje que le permitan transmitir. ese
conocimiento
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6.- COMPETENCIA CIUDADANA (CC).

La competencia ciudadana contribuye a que el alumnado pueda ejercer una ciudadanía
responsable y participar plenamente en la vida social y cívica, basándose en la comprensión
de los conceptos y las estructuras sociales, económicas, jurídicas, políticas, así como en el
conocimiento de los acontecimientos mundiales y el compromiso activo con la sostenibilidad
y el logro de una ciudadanía mundial. Incluye la alfabetización cívica, la adopción consciente
de los valores propios de una cultura democrática fundada en el respeto a los derechos
humanos, la reflexión crítica acerca de los grandes problemas éticos de nuestro tiempo y el
desarrollo de un estilo de vida sostenible acorde con los Objetivos de Desarrollo Sostenible
planteados en la Agenda 2030.

Descriptores operativos

Al completar Enseñanza Básica, el alumnado… Al completar Bachillerato, el alumnado…

CC1. Analiza y comprende ideas relativas a la
dimensión social y ciudadana de su propia identidad,
así como a los hechos culturales, históricos y
normativos que la determinan, demostrando respeto
por las normas, empatía, equidad y espíritu
constructivo en la interacción con los demás en
cualquier contexto.

CC1. Analiza hechos, normas e ideas relativas a la
dimensión
social, histórica, cívica y moral de su propia identidad,
para
contribuir a la consolidación de su madurez personal y
social,
adquirir una conciencia ciudadana y responsable,
desarrollar
la autonomía y el espíritu crítico, y establecer una
interacción
pacífica y respetuosa con los demás y con el entorno.

CC2. Analiza y asume fundadamente los principios y
valores que emanan del proceso de integración
europea, la Constitución española y los derechos
humanos y de la infancia, participando en actividades
comunitarias, como la toma de decisiones o la
resolución de conflictos, con actitud democrática,
respeto por la diversidad, y compromiso con la
igualdad de género, la cohesión social, el desarrollo
sostenible y el logro de la ciudadanía mundial.

CC2. Reconoce, analiza y aplica en diversos
contextos, de forma crítica y consecuente, los
principios, ideales y valores relativos al proceso de
integración europea, la Constitución Española, los
derechos humanos, y la historia y el patrimonio
cultural propios, a la vez que participa en todo tipo de
actividades grupales con una actitud fundamentada en
los principios y procedimientos democráticos, el
compromiso ético con la igualdad, la cohesión social,
el desarrollo sostenible y el logro de
la ciudadanía mundial.

CC3. Comprende y analiza problemas éticos
fundamentales y de actualidad, considerando
críticamente los valores propios y ajenos, y
desarrollando juicios propios para afrontar la
controversia moral con actitud dialogante,
argumentativa, respetuosa, y opuesta a cualquier tipo
de discriminación o violencia.

CC3. Adopta un juicio propio y argumentado ante
problemas éticos y filosóficos fundamentales y de
actualidad, afrontando con actitud dialogante la
pluralidad de valores, creencias e ideas, rechazando
todo tipo de discriminación y violencia, y
promoviendo activamente la igualdad y
corresponsabilidad efectiva entre mujeres y hombres.

CC4. Comprende las relaciones sistémicas de
interdependencia, ecodependencia e interconexión
entre actuaciones locales y globales, y adopta, de
forma consciente y motivada, un estilo de vida
sostenible y ecosocialmente responsable.

CC4. Analiza las relaciones de interdependencia y
ecodependencia entre nuestras formas de vida y el
entorno, realizando un análisis crítico de la huella
ecológica de las acciones humanas, y demostrando un
compromiso ético y ecosocialmente responsable con
actividades y hábitos que conduzcan al logro de los
Objetivos de Desarrollo Sostenible y la lucha contra el
cambio climático.
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7.- COMPETENCIA EMPRENDEDORA (CE)

La competencia emprendedora implica desarrollar un enfoque vital dirigido a actuar sobre
oportunidades e ideas, utilizando los conocimientos específicos necesarios para generar
resultados de valor para otras personas. Aporta estrategias que permite adaptar la mirada para
detectar necesidades y oportunidades; entrenar el pensamiento para analizar y evaluar el
entorno, y crear y replantear ideas utilizando la imaginación, la creatividad, el pensamiento
estratégico y la reflexión ética, crítica y constructiva dentro de los procesos creativos y de
innovación; y despertar la disposición a aprender, a arriesgar y a afrontar la incertidumbre.
Asimismo, implica tomar decisiones basadas en la información y el conocimiento y colaborar
de manera ágil con otras personas, con motivación, empatía y habilidades de comunicación y
de negociación, para llevar las ideas planteadas a la acción mediante la planificación y
gestión de proyectos sostenibles de valor social, cultural y económico-financiero.

Descriptores operativos

Al completar Enseñanza Básica, el alumnado… Al completar Enseñanza Básica, el alumnado…

CE1. Analiza necesidades y oportunidades y afronta
retos con sentido crítico, haciendo balance de su
sostenibilidad, valorando el impacto que puedan
suponer en el entorno, para presentar ideas y
soluciones innovadoras, éticas y sostenibles, dirigidas
a crear valor en el ámbito personal, social, educativo y
profesional.

CE1. Evalúa necesidades y oportunidades y afronta
retos, con sentido crítico y ético, evaluando su
sostenibilidad y comprobando, a partir de
conocimientos técnicos específicos, el impacto que
puedan suponer en el entorno, para presentar y
ejecutar ideas y soluciones innovadoras dirigidas a
distintos contextos, tanto locales como globales, en el
ámbito personal, social y académico con proyección
profesional emprendedora

CE2. Evalúa las fortalezas y debilidades propias,
haciendo uso de estrategias de autoconocimiento y
autoeficacia, y comprende los elementos
fundamentales de la economía y las finanzas,
aplicando conocimientos económicos y financieros a
actividades y situaciones concretas, utilizando
destrezas que favorezcan el trabajo colaborativo y en
equipo, para reunir y optimizar los recursos necesarios
que lleven a la acción una experiencia emprendedora
que genere valor.

CE2. Evalúa y reflexiona sobre las fortalezas y
debilidades propias y las de los demás, haciendo uso
de estrategias de autoconocimiento y autoeficacia,
interioriza los conocimientos económicos y
financieros específicos y los transfiere a contextos
locales y globales, aplicando estrategias y destrezas
que agilicen el trabajo colaborativo y en equipo, para
reunir y optimizar los recursos necesarios, que lleven a
la acción una experiencia o iniciativa emprendedora
de valor.

CE3. Desarrolla el proceso de creación de ideas y
soluciones valiosas y toma decisiones, de manera
razonada, utilizando estrategias ágiles de planificación
y gestión, y reflexiona sobre el proceso realizado y el
resultado obtenido, para llevar a término el proceso de
creación de prototipos innovadores y de valor,
considerando la experiencia como una oportunidad
para aprender.

CE3. Lleva a cabo el proceso de creación de ideas y
soluciones innovadoras y toma decisiones, con sentido
crítico y ético, aplicando conocimientos técnicos
específicos y estrategias ágiles de planificación y
gestión de proyectos, y reflexiona sobre el proceso
realizado y el resultado obtenido, para elaborar un
prototipo final de valor para los demás, considerando
tanto la experiencia de éxito como de fracaso, una
oportunidad para aprender.
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8.- COMPETENCIA EN CONCIENCIA Y EXPRESIONES CULTURALES (CCEC).

La competencia en conciencia y expresión culturales supone comprender y respeta el modo
en que las ideas, las opiniones, los sentimientos y las emociones se expresan y se comunican
de forma creativa en distintas culturas y por medio de una amplia gama de manifestaciones
artísticas y culturales. Implica también un compromiso con la comprensión el desarrollo y la
expresión de las ideas propias y del sentido del lugar que se ocupa o del papel que se
desempeña en la sociedad. Asimismo, requiere la comprensión de la propia identidad en
evolución y del patrimonio cultural en un mundo caracterizado por la diversidad, así como la
toma de conciencia de que el arte y otras manifestaciones culturales pueden suponer una
manera de mirar el mundo y de darle forma.

Descriptores operativos

Al completar Enseñanza Básica, el alumnado… Al completar Bachillerato, el alumnado…

CCEC1. Conoce, aprecia críticamente y respeta el
patrimonio cultural y artístico, implicándose en su
conservación y valorando el enriquecimiento inherente
a la diversidad cultural y artística.

CCEC1. Reflexiona, promueve y valora críticamente
el patrimonio cultural y artístico de cualquier época,
contrastando sus singularidades y partiendo de su
propia identidad, para defender la libertad de
expresión, la igualdad y el enriquecimiento cultural
inherente a la diversidad.

CCEC2. Disfruta, reconoce y analiza con autonomía
las especificidades e intencionalidades de las
manifestaciones artísticas y culturales más destacadas
del patrimonio, distinguiendo los medios y soportes,
así como los lenguajes y elementos técnicos que las
caracterizan.

CCEC2. Investiga las especificidades e
intencionalidades de diversas manifestaciones
artísticas y culturales del patrimonio, mediante una
postura de recepción activa y deleite, diferenciando
y analizando los distintos contextos, medios y soportes
en que se materializan, así como los lenguajes y
elementos técnicos y estéticos que las caracterizan.

CCEC3. Expresa ideas, opiniones, sentimientos y
emociones por medio de producciones culturales y
artísticas, integrando su propio cuerpo y desarrollando
la autoestima, la creatividad y el sentido del lugar que
ocupa en la sociedad, con una actitud empática,
abierta y colaborativa.

CCEC4.1 Selecciona e integra con creatividad
diversos medios y soportes, así como técnicas
plásticas, visuales, audiovisuales, sonoras o
corporales, para diseñar y producir proyectos artísticos
y culturales sostenibles, analizando las oportunidades
de desarrollo personal, social y laboral que ofrecen
sirviéndose de la interpretación, la ejecución, la
improvisación o la composición.

CCEC4. Conoce, selecciona y utiliza con creatividad
diversos medios y soportes, así como técnicas
plásticas, visuales, audiovisuales, sonoras o
corporales, para la creación de productos artísticos y
culturales, tanto de forma individual como
colaborativa, identificando oportunidades de
desarrollo personal, social y laboral, así como de
emprendimiento.

CCEC4.2 Planifica, adapta y organiza sus
conocimientos, destrezas y actitudes para responder
con creatividad y eficacia a los desempeños derivados
de una producción cultural o artística, individual o
colectiva, utilizando diversos lenguajes, códigos,
técnicas, herramientas y recursos plásticos, visuales,
audiovisuales, musicales, corporales o escénicos,
valorando tanto el proceso como el producto final y
comprendiendo las oportunidades personales, sociales,
inclusivas y económicas que ofrecen.
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Anexo II.- Tabla de Actividades Extraescolares del Dpto Geografía e Historia.

Departamen
to:

GEOGRAFÍA E HISTORIA.

Nivel o
curso

Nombre de la
actividad a
realizar

Objetivo de la
actividad /

Descripción de la
misma

Profesor/a
responsable de
la actividad

Fecha de
realización
(lo más precisa

posible)

Cupo Transporte

2 ESO C y D

2º ESO A y B

Itinerario
didáctico guiado
Alhambra
Educa.Visita a la
Alhambra

Conocer el patrimonio
andaluz, en concreto la
representación más
característica del arte
islámico y nazarí.

Responsable:
Elena Acevedo
Acompañantes:
Luisa Ordóñez
Antonio Alonso.
Si son 120 se
necesitan al
menos 5-6

Depende de las
posibilidades
del programa
educativo y la
disponibilidad
del Patronato de
la Alhambra.
Cuando nos den
cita

120

SÍ

2º ESO C y
D

2º ESO A y B

Visita al Castillo
de la Mota

Conocer el enclave
geoestratégico de un
castillo medieval.
Observar y estudiar las
partes y funciones del
castillo señorial.

Responsable:
Elena Acevedo
Acompañantes;
Luisa Ordóñez

Febrero. 120 si

2º ESO C y
D
2º ESO A y B

Ruta cultural por
la Zubia
organizada por
el ayuntamiento.

Conocer enclaves de
época isllámica en el
entorno más cercano al
alumnado.

Responsable:
Elena Acevedo
Acompañantes;
Luisa Ordóñez

Diciembre. 120 No

3º ESO DICU Visita a La Zubia Conocer el entorno del
alumnado descrito por
ellos mismos.

Antonio Alonso Marzo. 15 No.

2° Bach
Humani
dades

Visita a la Alhambra y
Museo de arte
Nazarí, Palacio de
Carlos V

Identificar y conocer el arte
hispanomusulmán en
Granada

Torcuato. Diciembre 9 Transporte
urbano.

Los tres
2° de
Bach.

Visita a la Catedral,
Capilla Real ,
Bañuelo y Albaícín

Conocer el casco antiguo y
patrimonio de Granada

Torcuato. Enero 100. Transporte
urbano.

3° ESO Excursión a las
badlans o cárcavas
del Geoparque de la
comarca de Guadix y
patrimonio histórico
de Guadix.

Conocer las formaciones
del relieve del Geoparque
y su patrimonio histórico
artístico de Guadix

Torcuato. Febrero 180. SI

1° ESO
y 2°

Conocer el
patrimonio ; ;la

Conocer y valorar el
patrimonio histórico

Torcuato. Marzo 150. SI
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Bach
Humani
dades

necrópolis y Museo
ibero y casco antiguo
de Baza

artístico de Baza

3° ESO El relieve Kárstico del
Torcal y la riqueza
patrimonial de
Antequera.

Identificar y analizar las
peculiares formas del
relieve Kárstico, así como
la riqueza patrimonial de
Antequera,su patrimonio
prehistórico de los
dólmenes.

Torcuato. Marzo 180 Si

2° Bach Excursión a la Sierra
de Alfaguara para
conocer las
trincheras de la
Guerra Civil

Conocer la táctica y
estrategia en la Guerra
Civil española, la
organización de los
bandos y las
consecuencias de la
Guerra.

Torcuato. Enero 100 SI

3º ESO Excursión a las
cuevas de Sorbas en
Almería y Plataforma
Solar de Almería.

Identificar las formas del
relieve y conocer el
funcionamiento de una
planta solar.

Ana María
Daza Gordo

Febrero/Marzo 180 SÍ

3º ESO Visita al Parlamento
Andaluz y centro
histórico de Sevilla.

Visitar la sede principal del
Parlamento de Andalucía
para conocer in situ una de
las instituciones de nuestra
democracia.
Aprovecharemos la salida
para visitar los espacios
más emblemáticos de la
capital andaluza.

Ana María
Daza Gordo

Marzo 180 SÍ

1º ESO Salida a la estación
paleontólogica del
Valle del Río Fardes
(Fonelas)

Dentro del Geoparque se
encuentra este centro de
investigación y divulgación
científica que nos permite
conocer in situ los restos
fósiles de la fauna
prehistórica de la zona.

Ana María
Daza Gordo

Noviembre 120 SÍ

1º ESO Visita a la Cueva de
las Ventanas (Piñar)

Como forma de inmersión
en las formas de vida de la
Prehistoria en Andalucía.

Ana María
Daza Gordo

Noviembre 120 sí
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ANEXO III. – RÚBRICAS PARA LA EVALUACIÓN/CALIFICACIÓN DEL

ALUMNADO.

III.1. RÚBRICA PARA LA EVALUACIÓN DEL CUADERNO

Sobresaliente Notable Bien Suficiente Insuficiente

Presentaci
ón
25%

● Respeta el margen.
● Uso adecuado de
colores para distinguir
entre corrección,
teoría, actividades...

● Separación de
apartados clara.

● Caligrafía y ortografía
muy buena.

● No hay errores
gramaticales, de
puntuación u
ortográficos.

● A menudo respeta el
margen.

● A menudo hace uso de
colores para distinguir
entre correcciones,
teoría, actividades...

● A menudo hace una
separación clara de los
apartados.
- Caligrafía legible y-o
algunas faltas de
ortografía.

● Casi no hay errores
gramaticales, de
puntuación u
ortográficos.

● A veces respeta el
margen.

● A veces hace uso de
colores para distinguir
entre correcciones,
teoría, actividades...

● A veces hace una
separación clara de los
apartados.

● Caligrafía poco clara y-o
faltas de ortografía.

● Existen algunos errores
gramaticales, de
puntuación u
ortográficos (unos dos
por tema).

● Muy pocas veces
respeta márgenes

● Muy pocas veces usa
colores

● Muy pocas veces
separa apartados

● Muy pocas veces
cuida la caligrafía y
tiene faltas de
ortografía

● Existen bastantes
errores gramaticales,
de puntuación u
ortográficos (entre tres
y cinco por tema).

● NO respeta márgenes
● NO usa colores
● NO separa apartados
● NO cuida la caligrafía
y tiene faltas de
ortografía

● Existen bastantes
errores gramaticales,
de puntuación u
ortográficos (más de
cinco por tema).

Contenido
25%

● Uso correcto de
símbolos y vocabulario
Matemático.

● Diferencia actividades
de clase con guiones,
esquemas...

● Pasos en resolución de
problemas (RP)

● Se ayuda de gráficos,
esquemas,...para
facilitar comprensión.

● Los diagramas e
ilustraciones son
ordenados, exactos y
aumentan la
comprensión del
contenido.

● A menudo hace un uso
correcto de símbolos y
vocabulario
matemático.

● A menudo diferencia
actividades de clase
con guiones,
esquemas...

● A menudo realiza los
pasos en la RP.

● A menudo se ayuda de
gráficos, esquemas...
para facilitar la
comprensión.

● Los diagramas e
ilustraciones son
exactos y aumentan la
comprensión del
contenido.

● A veces hace un uso
correcto de símbolos y
vocabulario matemático.

● A veces diferencia
actividades de clase con
guiones, esquemas...

● A veces realiza los pasos
en la RP.

● A veces se ayuda de
gráficos, esquemas...
para facilitar la
comprensión.

● Los diagramas e
ilustraciones son exactos
y en ocasiones aumentan
la comprensión del
contenido.

● Muy pocas veces
hace un uso correcto
de símbolos y
vocabulario

● Muy pocas veces
diferencia actividades
de clase

● Muy pocas veces
pasos RP

● Los diagramas e
ilustraciones no son
claros o exactos y no
aumentan la
comprensión del
contenido.

● NO uso correcto de
símbolos y
vocabulario

● NO diferencia
actividades de clase

● NO pasos RP

Correcció
n 25%

● Actividades completas
y corregidas de manera
clara.

● Anotaciones al
comprobar lo
incompleto.

● Añade modos de
resolución diferentes al
propio.

● A menudo tiene las
actividades completas
y corregidas de manera
clara.

● A menudo tiene
anotaciones al
comprobar lo
incompleto.

● A menudo añade
modos de resolución
diferentes al propio.

● A veces tiene las
actividades completas y
corregidas de manera
clara.

● A veces tiene
anotaciones al
comprobar lo
incompleto.

● A veces añade modos de
resolución diferentes al
propio.

● Muy pocas veces
corrige las actividades
ni las completa.

● Muy pocas veces hace
anotaciones.

● Muy pocas veces
añade otros métodos
de resolución
diferentes del propio.

● NO corrige las
actividades ni las
completa.

● NO hace anotaciones.
● NO añade otros
métodos de resolución
diferentes del propio.

Esquema/r
esumen
del tema
25%

Presenta las ideas
principales del tema
claramente
organizadas.

Presenta ideas principales
pero no claramente
organizadas.

Faltan ideas principales del
tema.

Faltan ideas principales
del tema y las que hay no
están organizadas.

No hace
esquema/resumen..
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III.2. RÚBRICA PARA LA EVALUACIÓN DE UN TRABAJO ESCRITO

Sobresaliente Notable Bien Suficiente Insuficiente

Presentación
(Limpieza,
ortografía,
gramática,
organización

)
40%

●El trabajo es totalmente
pulcro y limpio.

●No presenta errores
ortográficos, de
puntuación o
gramaticales.

●La información está muy
bien organizada con
apartados bien
organizados y con
subtítulos.

●El trabajo tiene una o
dos manchas o dobleces.

●Presenta uno o dos
errores ortográficos, de
puntuación o
gramaticales.

●La información está
organizada con
apartados bien
organizados y con
subtítulos.

●El trabajo tiene tres o
cuatro manchas o
dobleces.

●Presenta tres o cuatro
errores ortográficos, de
puntuación o
gramaticales.

●La información está
organizada pero los
apartados no están bien
organizados y/o no hay
subtítulos.

● El trabajo es sucio y
maltratado.

● Presenta más de
cuatro errores
ortográficos, de
puntuación o
gramaticales.

● La información está
organizada pero los
apartados no están
bien organizados y
no hay subtítulos.

No entrega
trabajo.

Información
(cantidad,
calidad,

argumentaci
ón de ideas,
capacidad de
análisis y de
síntesis)
50%

● El 100% de la
información dada es la
requerida por la
naturaleza del tema.

●La información está
claramente relacionada
con el tema principal y
proporciona varias ideas
secundarias y/o ejemplos.

●Presenta ideas que
argumenta y sustenta
sólidamente.

●Desarrolla todos los
elementos o dimensiones
que comprende el tema y
sus relaciones mutuas.

●Al concluir, realiza una
síntesis de todas las ideas
principales.

●El 90% de la
información dada es la
requerida por la
naturaleza del tema.

●La información está
relacionada con el tema
principal y proporciona
varias ideas secundarias
y/o ejemplos.

●Presenta ideas claras que
argumenta y sostiene
con algunos errores.

●Desarrolla la mayoría de
los elementos o
dimensiones que
comprende el tema y sus
relaciones.

●Al concluir, realiza una
síntesis de las ideas
principales.

●El 80% de la información
dada es la requerida por
la naturaleza del tema.

●La información está
relacionada con el tema
principal y proporciona
pocas ideas secundarias
y/o ejemplos.

●Presenta ideas que
argumenta con debilidad.

●Desarrolla los elementos
principales que
comprende el tema.

●Al concluir, realiza una
síntesis pero no de todas
las ideas principales.

● El 70% de la
información dada es
la requerida por la
naturaleza del tema.

● La información tiene
relación con el tema
principal, pero no
proporciona ideas
secundarias ni
ejemplos.

● Presenta ideas que no
argumenta.

● No desarrolla los
elementos
principales que
comprende el tema.

● Al concluir, no
realiza una síntesis
de las ideas
principales. O no
realiza una
conclusión.

No entrega
trabajo.

Otros
recursos
10%

● Todas las fuentes de
información y las gráficas
están documentadas.

●Usa con éxito enlaces de
internet para encontrar
información y navega a
través de los sitios
fácilmente.

●La mayoría de las
fuentes de información y
las gráficas están
documentadas.

●Puede usar enlaces
sugeridos de internet
para encontrar
información y navegar a
través de los sitios
fácilmente.

●Casi todas las fuentes de
información y las gráficas
están documentadas.

●Puede usar enlaces
sugeridos de internet para
encontrar información y
navegar a través de los
sitios con cierta
dificultad.

● No todas las fuentes
de información y
gráficas están
documentadas.

● Pocas veces utiliza
enlaces sugeridos y
con dificultad para
navegar a través de
los sitios.

No entrega
trabajo.
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III.3. RÚBRICA PARA LA EVALUACIÓN DE LA EXPOSICIÓN DE

TRABAJO

Sobresaliente Notable Bien Suficiente Insuficiente

Portada,
título, índice,
presentación,
ortografía
40%

● La portada y título
se ajustan muy bien
a los contenidos de
la presentación.

● El título es
sugerente y
creativo.

● En el índice
aparecen muy bien
reflejados todos los
apartados del tema
investigado.

● Respeta muy bien el
índice.

● No existen errores
ortográficos.

●La portada y el título se
ajustan bien a los
contenidos de la
presentación.

●El título es atractivo.
●En el índice aparecen
bien reflejados todos
los apartados del tema
investigado.

●Respeta bien el índice.
●La ortografía es buena.
●Falta algún acento.

● La portada y el título se
ajustan suficientemente
al contenido de la
presentación.

● En el índice aparecen
los apartados
suficientes del tema
investigado.

● Respeta
suficientemente el
índice.

● Existen algunas faltas
de ortografía.

● La portada y el
título no se ajustan
a los contenidos de
la presentación.

● En el índice no
aparecen aspectos
principales del
tema investigado.

● En su mayoría, no
respeta el índice.

● Existen importantes
fallos ortográficos.

● La portada no
tiene relación
con lo que
contiene el
trabajo.

● No tiene índice.
● No tiene índice
así que no se
sabe qué orden
lógico sigue.

Información,
texto, nivel
lingüístico

50%

●La información
aparece muy
ordenada, es
coherente.

●Existe una gran
relación entre el
texto e imágenes.

●El nivel lingüístico
es muy apropiado
para explicar a los
oyentes.

●Resume muy
claramente la
información
esencial.

●La información aparece
ordenada y, en su
mayoría, es coherente.

●Casi siempre existe
relación entre texto e
imágenes.

● La mayoría de las
veces es apropiado para
explicar a los oyentes.

●Resume bien la
información esencial.

● La información es
suficientemente
ordenada y coherente.

● Algunas veces, no
existe relación entre el
texto y las imágenes.

● Algunas veces es
apropiado para explicar
a los oyentes.

● Resume
suficientemente la
información esencial.

●La información en
muchos casos es
desordenada.

●No hay relación
entre texto e
imágenes.

●La mayoría de las
veces es
inapropiado para
ser entendido por
los oyentes.

●No resume la
información
esencial.

No entrega el
trabajo

Otros
recursos
10%

A lo largo de la
presentación,
aparecen imágenes,
direcciones webs (3 o
4), vídeos...,
relacionados con el
tema.

En la mayoría de la
presentación, aparecen
imágenes, direcciones
webs (1 o 2), vídeos...,
relacionados con el tema.

En parte de la
presentación, aparecen
imágenes, direcciones
webs (1), vídeos (1),
relacionados con el
tema.

Presentación pobre en
imágenes y sin
direcciones webs ni
vídeos.
Si aparecen, no tienen
que ver con el tema.

No aparecen otros
recursos
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III.4. RÚBRICA PARA LA EVALUACIÓN DE LA EXPOSICIÓN ORAL DE

UN TRABAJO

Sobresaliente Notable Bien Suficiente Insuficien
te

Expresión
hablada,

vocabulario,
volumen 35%

●Habla despacio y con
claridad.

●Usa vocabulario
apropiado para los
oyentes.

●Aumenta el
vocabulario de los
oyentes definiendo
las palabras que
podrían ser nuevas
para éstos.

●El volumen es lo
suficientemente alto
para ser escuchado
por todos los oyentes
a través de toda la
presentación.

●La mayoría del tiempo
habla despacio y con
claridad.

●Usa vocabulario
apropiado para los
oyentes.

● Incluye 1 o 2 palabras
que podrían ser nuevas
para los oyentes, pero
no las define.

●El volumen es lo
suficientemente alto
para ser escuchado por
todos los oyentes al
menos el 90% del
tiempo.

● Habla rápido o se
detiene demasiado
al hablar.

● Además su
pronunciación no es
buena.

● Usa varias (5 o más)
palabras o frases
que no son
entendidas por los
oyentes.

● El volumen con
frecuencia es muy
débil para ser
escuchado por todos
los oyentes.

● Algunas veces habla
despacio y con claridad,
pero otras se acelera y se
entiende mal.

● Usa vocabulario
apropiado para los
oyentes, pero no incluye
vocabulario nuevo.

● Usa varias (5 o más)
palabras o frases que no
son entendidas por los
oyentes.

● El volumen es lo
suficientemente algo para
ser escuchado por todos
los oyentes al menos el
80% del tiempo

No expone
el trabajo

Comprensión,
contenido
35%

●El estudiante puede
contestar con
precisión casi todas
las preguntas
planteadas sobre el
tema por sus
compañeros de clase.

●Demuestra un
completo
entendimiento del
tema.

●El estudiante puede
contestar con precisión
la mayoría de las
preguntas planteadas
sobre el tema por sus
compañeros de clase.

●Demuestra un buen
entendimiento del tema.

● El estudiante puede
no contestar las
preguntas
planteadas sobre el
tema por sus
compañeros de
clase.

● No parece entender
muy bien el tema.

● El estudiante puede
contestar con precisión
unas pocas de las
preguntas planteadas
sobre el tema por sus
compañeros de clase.

● Demuestra un buen
entendimiento de partes
del tema.

No expone
el trabajo

Postura del
cuerpo y
contacto

visual 30%

●A la hora de hablar, la
postura y el gesto son
muy adecuados.

●Mira a todos sus
compañeros y
compañeras con total
naturalidad.

●La mayoría del tiempo
la postura y el gesto son
adecuados.

●Casi siempre mira a los
compañeros mientras
habla.

● No mantiene una
postura y gesto
propios de una
exposición oral.

● La mayoría de las
veces no mira a sus
compañeros y
compañeras
mientras habla.

● No mantiene una postura
y gesto propios de una
exposición oral.

● En ocasiones mira a sus
compañeros y
compañeras mientras
habla.

No expone
el trabajo
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ANEXO IV. ESQUEMA DE SITUACIONES
DE APRENDIZAJE.

1. IDENTFICICACIÓN
CURSO: TÍTULO O TAREA:

TEMPORALIZACIÓN:

2. JUSTIFICACIÓN

3. DESCRIPCIÓN DEL PRODUCTO FINAL

4. CONCRECIÓN CURRICULAR
COMPETENCIAS ESPECFÍCIAS

MATERIA CRITERIOS DE EVALUACIÓN SABERES BÁSICOS

ORIENTACIONES PARA LA COMPETENCIA ESPECÍFICA

CONEXIÓN CON EL PERFIL COMPETENCIAL AL FINALIZAR SEGUNDO CURSO / PERFIL DE SALIDA

5. SECUENCIACIÓN DIDÁCTICA
ACTIVIDADES

(Tipos y
contextos)

EJERCICIOS (recursos y procesos cognitivos)

6. MEDIDAS DE ATENCIÓN EDUCATIVA ORDINARIA A NIVEL DE AULA

Medidas generales. Medidas específicas. Adaptaciones DUA

PRINCIPIOS
DUA

PAUTAS DUA
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7. VALORACIÓN DE LO APRENDIDO

PROCEDIMIENTOS DE EVALUACIÓN DEL APRENDIZAJE

CRITERIOS DE
EVALUACIÓN

INSTRUMENTOS DE
OBSERVACIÓN

RÚBRICAS

Insuficiente
(IN)

Del 1 al 4

Suficiente
(SU)

Entre 5 y 6

Bien
(BI)

Entre 6 y 7

Notable
(NT)

Entre 7 y 8

Sobresaliente
(SB)

Entre 9 y 10

EVALUACIÓN VALORACIÓN MEDIDAS DUA PARA LA DIVERSIDAD

NIVEL DESEMPEÑO COMPETENCIAL

PROCEDIMIENTO DE EVALUACIÓN DE LA PRÁCTICA DOCENTE

Identificador: Instrumento:
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