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A. Descripcién del equipo de ciclo.

Segun el articulo 80 del Decreto 328/2010, de 13 de julio por el que se aprueba el
Reglamento Organico de las escuelas infantiles de segundo grado, de los colegios de
educacion primaria, de los colegios de educacién infantil y primaria, y de los centros
publicos especificos de educacion especial se entiende por equipo de ciclo el 6rgano de
coordinacion docente, integrados por los maestros y maestras que imparten docencia en
el ciclo.

Una de las competencias de este equipo consiste en elaborar las programaciones
didacticas, segun lo dispuesto en el articulo 27 de dicho Decreto, de cada una de las
areas de cada curso que tenga asignadas, de acuerdo con el proyecto educativo. Al
mismo tiempo de velar para que en todas las programaciones didacticas de todas las
areas se incluyan medidas para estimular el interés y el habito de la lectura, mejorar la
expresion oral y escrita del alumnado, realizar el seguimiento del grado de cumplimiento
de la programacion didactica y proponer las medidas de mejora que se deriven del
mismo, colaborar en la aplicacién de las medidas de atencion a la diversidad que se
desarrollen para el alumnado del ciclo, promover, organizar y realizar las actividades
complementarias y extraescolares, mantener actualizada la metodologia didactica,
especialmente aquella que favorezca el desarrollo de las capacidades en el alumnado,
evaluar la practica docente y los resultados del proceso de ensefianza-aprendizaje y
cualquier otra que le sean atribuidas en el proyecto educativo del centro o por Orden de

la persona titular de la Consejeria competente en materia de educacion.

El primer ciclo de Educacién Primaria estd compuesto por:

Amara Marguez Novalio, tutora de 1° de Primaria, que imparte las areas de Lengua
Castellana y Literatura, Matematicas, Conocimiento del Medio Natural, Social y Cultural
y la parte correspondiente a Plastica en Educacion artistica, en dicho curso. Ademas
realiza apoyos en 1°y 2°.

Maria Clarines Cruz Marquez, tutora de 2° de Primaria, que imparte las areas de Lengua
Castellana y Literatura, Matematicas, Conocimiento del Medio natural, Social y Cultural
y la parte correspondiente a Plastica en Educacion Artistica, asi como Educacion en
Valores Civicos y Eticos en dicho curso. Ademas realiza apoyos en 1°y 2. ©,



Ademas de estas maestras pertenecen al equipo docente de 1° y 2° la maestra de
religion (Esperanza Navarro Barroso), sustituida en estos momentos por (Maria Cruzado
Zarza), el maestro de musica (Sergio Jiménez Carrillo) y el maestro de EF (Domingo
Nufiez Marin), la maestra de inglés ( Lucia Diez Gonzéalez). También hacer referencia a
Inés Maria Carballés, maestra de apoyo en razonamiento matematico, y a Gonzalo
Rangel Morales, maestro de apoyo en competencia linglistica. Ademas de los anteriores
la especialista de AL (Cristina Lorena Rodriguez Gutiérrez) que imparte el Programa
de Estimulaciéon del Lenguaje Oral “El Programa Comunicando de Belinda Haro”, en
Infantil, concretamente en 3 afos, asi como coordina este mismo en infantil (4 y 5 afios)

y en 1° Ciclo de la Etapa de Educaciéon Primaria.

B. Marco legislativo.
Para la elaboracion de esta programacion de ciclo los referentes normativos son los
siguientes:

e LOMLOE: Ley Orgénica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley
Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion (LOE).

e LEY 17/2007, de 10 de diciembre, de Educacion de Andalucia. (BOJA 252/2007)

e REAL DECRETO 157/2022, de 1 de marzo, por el que se establecen la
ordenacion y las ensefianzas minimas de la Educacion Primaria (BOE 02-03-
2022).

e DECRETO 101/2023, de 9 de mayo, por el que se establece la ordenaciéon y el
curriculo de la etapa de Educacion Primaria en la Comunidad Autbnoma de
Andalucia (BOJA 15-05-2023).

e ORDEN de 30 de mayo de 2023, por la que se desarrolla el curriculo
correspondiente a la etapa de Educacién Primaria en la Comunidad Autébnoma de
Andalucia, se regulan determinados aspectos de la atencion a la diversidad y a
las diferencias individuales, se establece la ordenacion de la evaluacion del
proceso de aprendizaje del alumnado y se determina el proceso de transito entre
las diferentes etapas educativas (BOJA 02-06-2023). Anexo I. Anexo Il. Anexo llI.
Anexo IV. Anexo V. Anexo VI.

e Decreto 328/2010, de 13 de julio, por el que se aprueba el Reglamento Orgéanico
de las escuelas infantiles de segundo grado, de los colegios de educacion
primaria, de los colegios de educacion infantil y primaria, y de los centros publicos
especificos de educacion especial.



e Orden de 20 de agosto de 2010, por la que se regula la organizacion y el
funcionamiento de las escuelas ASPECTOS GENERALES infantiles de segundo
ciclo, de los colegios de educacion primaria, de los colegios de educacién infantil
y primaria y de los centros publicos especificos de educacion especial, asi como
el horario de los centros, del alumnado y del profesorado.

e Orden de 20 de agosto de 2010, por la que se regula la organizacion y el
funcionamiento de los institutos de educacion secundaria, asi como el horario de
los centros, del alumnado y del profesorado.

e INSTRUCCIONES de 21 de junio de 2023, de la Viceconsejeria de Desarrollo
Educativo y Formaciéon Profesional, sobre el tratamiento de la lectura para el
despliegue de la competencia en comunicacion linguistica en Educacion Primaria
y Educacion Secundaria Obligatoria.

e Circular de 25 de julio de 2023 de la secretaria general de desarrollo educativo,
sobre determinados aspectos para la organizaciéon en los centros del area y
materia de religion y atencion educativa para el alumnado que no la curse, asi
como criterios homologados de actuacion para los centros docentes en relacion

al horario, funciones y tareas del profesorado que imparte religion.

C. Introduccién: conceptualizacion y caracteristicas del area, relacion con el Plan
de centro.

El area de Lengua Castellana y Literatura en la etapa de Educacion Primaria tiene
como finalidad el desarrollo en el alumnado de estrategias basicas relacionadas con
hablar, escuchar, leer y escribir de forma integrada en Lengua Castellana. Se organiza
en torno a estas estrategias con el objetivo de proporcionar al alumnado herramientas
para convertirlos en personas cultas, criticas y bien informadas; capaces de hacer un
uso eficaz y ético de las palabras; respetuosas hacia las diferencias; con capacidad de
transformar la informacion en conocimiento y de aprender por si mismas, informarse,
colaborar y trabajar en equipo; creativas y emprendedoras; cultas y comprometidas con
el desarrollo sostenible, la defensa de los derechos humanos y la convivencia igualitaria,
inclusiva, pacifica y democratica.

Se organiza en torno a diez competencias especificas, cuya adquisicion debe
producirse de manera gradual a lo largo de la etapa y siempre respetando los procesos
individuales del alumnado. Orientadas al reconocimiento de la diversidad linguistica y
dialectal del entorno andaluz y de Espafia, con el objetivo de fomentar en el alumnado



actitudes de aprecio y respeto hacia la pluralidad; a la adquisicion y consolidacion del
codigo escrito, atendiendo al ambito personal, educativo y social del alumnado,
asegurando que los aprendizajes se realicen a partir de la reflexion, comprension y
produccién de textos mediante la interaccibn oral y escrita; a fundamentar la
alfabetizaciéon mediatica e informacional, respondiendo a la necesidad de ensefar a leer
todo tipo de textos y con distintos propoésitos de lectura, como la lectura literaria
acompafada, guiada, autbnoma y compartida en el aula; aproximar al alumno la
reflexion sobre la lengua y sus usos, ademas de utilizar la lengua de manera transversal
a todas ellas. A través del lenguaje se consigue prevenir cualquier tipo de conflictos o
violencia y en el fortalecimiento de la paz.

Para abordar las actuaciones descritas en las competencias especificas, es
imprescindible adquirir y movilizar los saberes béasicos del area. Los aprendizajes de
Lengua Castellana y Literatura no pueden concebirse, como la mera transmision y
recepcion de contenidos disciplinares; por el contrario, deben entenderse como un
proceso en construccion y basado en la reflexion y el andlisis acompafiado, cuyo fin
ultimo es formar personas capaces de comunicarse de manera eficaz y ética.

Los saberes basicos del area se agrupan en los siguientes bloques: Las lenguas
y sus hablantes, Comunicacién (Contexto, Géneros discursivos y Procesos), Educacion
literaria y Reflexion sobre la lengua y sus usos en el marco de propuestas de la
produccién y comprension de textos orales, escritos o multimodales.

El progreso en los aprendizajes del area debe permitir al alumnado responder a
situaciones comunicativas reales, en los ambitos personal, social y educativo. En el area
de Lengua Castellana y Literatura, la adquisicion de las competencias especificas debe
producirse a partir de la articulacion de los saberes de todos los bloques del area, de
manera coordinada e interrelacionada, promoviendo en todo momento la interaccion
comunicativa y la colaboracion del alumnado entre si, y con los demas agentes que
intervienen en los procesos de ensefianza y aprendizaje.

Por altimo, la diversidad linguistica de la mayor parte de los contextos escolares
y la innegable necesidad de una educacioén plurilinglie para todo el alumnado invita al
tratamiento integrado de las lenguas como un cauce excelente para estimular la reflexiéon
interlinguistica y aproximarse a los usos sociales reales, en los que a menudo se han de

manejar simultdneamente dos o mas lenguas.



D. Los objetivos, los contenidos y su distribucion temporal y los criterios de
evaluacion para cada ciclo, posibilitando la adaptacion de la secuenciacion de

contenidos a las caracteristicas del centro y su entorno.

D.1. Objetivos.

La Educacion Primaria contribuira a desarrollar en el alumnado las capacidades, los
hébitos, las actitudes y los valores que le permitan alcanzar, los objetivos enumerados
en el articulo 7 del Real Decreto 157/2022, de 1 de marzo, por el que se establecen la
ordenacion y las ensefianzas minimas de la Educacion Primaria.

Estos objetivos son los siguientes:

a) Conocer y apreciar los valores y las normas de convivencia, aprender a obrar de
acuerdo con ellas de forma empatica, prepararse para el ejercicio activo de la ciudadania
y respetar los derechos humanos, asi como el pluralismo propio de una sociedad
democrética.

b) Desarrollar habitos de trabajo individual y de equipo, de esfuerzo y de responsabilidad
en el estudio, asi como actitudes de confianza en si mismo, sentido critico, iniciativa
personal, curiosidad, interés y creatividad en el aprendizaje, y espiritu emprendedor.

c) Adquirir habilidades para la resolucion pacifica de conflictos y la prevenciéon de la
violencia, que les permitan desenvolverse con autonomia en el ambito escolar y familiar,
asi como en los grupos sociales con los que se relacionan.

d) Conocer, comprender y respetar las diferentes culturas y las diferencias entre las
personas, la igualdad de derechos y oportunidades de hombres y mujeres y la no
discriminacion de personas por motivos de etnia, orientacion o identidad sexual, religion
o creencias, discapacidad u otras condiciones.

e) Conocer y utilizar de manera apropiada la lengua castellana y, si la hubiere, la lengua
cooficial de la comunidad autdénoma y desarrollar habitos de lectura.

f) Adquirir en, al menos, una lengua extranjera la competencia comunicativa basica que
les permita expresar y comprender mensajes sencillos y desenvolverse en situaciones
cotidianas.

g) Desarrollar las competencias matematicas basicas e iniciarse en la resolucion de
problemas que requieran la realizacion de operaciones elementales de calculo,
conocimientos geométricos y estimaciones, asi como ser capaces de aplicarlos a las

situaciones de su vida cotidiana.



h) Conocer los aspectos fundamentales de las Ciencias de la Naturaleza, las Ciencias
Sociales, la Geografia, la Historia y la Cultura.

i) Desarrollar las competencias tecnoldgicas basicas e iniciarse en su utilizacion, para el
aprendizaje, desarrollando un espiritu critico ante su funcionamiento y los mensajes que
reciben y elaboran.

j) Utilizar diferentes representaciones y expresiones artisticas e iniciarse en la
construccion de propuestas visuales y audiovisuales.

k) Valorar la higiene y la salud, aceptar el propio cuerpo y el de los otros, respetar las
diferencias y utilizar la educacion fisica, el deporte y la alimentacién como medios para
favorecer el desarrollo personal y social.

[) Conocer y valorar los animales mas proximos al ser humano y adoptar modos de
comportamiento que favorezcan la empatia y su cuidado.

m) Desarrollar sus capacidades afectivas en todos los ambitos de la personalidad y en
sus relaciones con las demas personas, asi como una actitud contraria a la violencia, a
los prejuicios de cualquier tipo y a los estereotipos sexistas.

n) Desarrollar habitos cotidianos de movilidad activa autbnoma saludable, fomentando
la educacion vial y actitudes de respeto que incidan en la prevencion de los accidentes
de tréfico.

A los Objetivos generales debemos afadirles los establecidos en el articulo 5 del
Decreto 101/2023, de 9 de mayo, por el que se establece la ordenacién y el curriculo de
la Educacion Primaria en la Comunidad Autonoma de Andalucia:
fi) Conocer y apreciar la peculiaridad linguistica andaluza en todas sus variedades.

0) Conocer y respetar el patrimonio cultural de Andalucia, partiendo del conocimiento y
de la comprension de nuestra cultura, reconociendo a Andalucia como comunidad de

encuentro de culturas.

D. 2. Contenidos o saberes basicos. Secuenciacion.

Segun la normativa vigente los saberes basicos son definidos como los conocimientos,
destrezas y actitudes que constituyen los contenidos propios de una area o ambito y
cuyo aprendizaje es necesario para la adquisicion de las competencias especificas.
Estos saberes deben estar secuenciados y distribuidos a lo largo de las diferentes

situaciones de aprendizaje, concretamente en las nueve que conforman el curso.



A continuacién se muestran las tablas de los saberes béasicos y criterios de evaluacién secuenciados para cada uno de los cursos del ciclo.

1.1.a. Mostrar interés y respeto por las
distintas lenguas y variedades dialectales
de su entorno mas cercano, reconociendo
las lenguas de signos.

PRIMERO

LCL.1.A.1. Biografia linguistica personal y mapa linguistico del aula.

SITUACIONES DE APRENDIZAJE LENGUA 1° PRIMARIA

LCL.1.B.1.1. Incidencia de los componentes (situacién, participantes,
intencion) en el acto comunicativo; durante las conversaciones, proponiendo
temas, aportando opiniones, respondiendo a preguntas y respetando los
turnos de palabra y los puntos de vista de los demas.

1.2.a. Iniciar de manera acompafiada el
reconocimiento y en contextos proximos,
de algunos prejuicios y estereotipos
linguisticos y culturales muy frecuentes, a
partir de modelos dados.

LCL.1.A.3. Identificacion, con acompafiamiento, de prejuicios y estereotipos
linguisticos.

LCL.1.B.1.1. Incidencia de los componentes (situacion, participantes,
intencién) en el acto comunicativo; durante las conversaciones, proponiendo
temas, aportando opiniones, respondiendo a preguntas y respetando los
turnos de palabra y los puntos de vista de los demas.

1.3.a. Iniciarse en el reconocimiento de los
rasgos de la modalidad linglistica y de las
tradiciones literarias populares andaluzas.

LCL.1.A.2. La diversidad etnocultural y linguistica, con especial atencion a las
variedades de la modalidad linglistica andaluza en las variedades
geogréficas mas cercanas al alumnado, como riqueza y herramienta de
reflexién interlinguistica.

2.1.a. Comprender el sentido de textos
orales y multimodales sencillos,
reconociendo las ideas principales y los
mensajes explicitos y los mensajes
implicitos mas sencillos.

LCL.1.B.2.3. Géneros discursivos propios del ambito personal y educativo.
Contenido y forma.

LCL.1.B.3.2.Comprensioén oral: identificacion de las ideas mas relevantes e
interpretacion del sentido global. Deteccion de usos claramente
discriminatorios del lenguaje verbal y no verbal.

3.1.a. Producir textos orales y multimodales
sencillos, con planificacion acompafiada a
partir de modelos dados

LCL.1.B.2.2.  Propiedades textuales: estrategias elementales para la
coherencia y la cohesion.

LCL.1.B.3.1.. Interaccioén oral: interaccién oral adecuada en contextos
informales, escucha activa, asertividad, resolucion dialogada de conflictos y




cortesia linglistica. La expresién y escucha empética de necesidades,
vivencias y emociones propias y ajenas.

LCL.1.B.3.3. Produccién oral: pronunciacién y entonacién. Actitud postural.
Construccién y comunicaciéon de conocimiento mediante la planificacion y
produccioén de textos orales y multimodales sencillos.

3.2.a. Participar en interacciones orales, a
partir de modelos dados utilizando algunas
normas bésicas de la cortesia lingliistica.

LCL.1.B.3.2.Comprension oral: identificacion de las ideas mas relevantes e
interpretacion del sentido global. Deteccion de usos claramente
discriminatorios del lenguaje verbal y no verbal.

LCL.1.B.3.1.Interaccién oral: interaccién oral adecuada en contextos
informales (colegio, casa), escucha activa, asertividad, resolucién dialogada
de conflictos y cortesia lingliistica. La expresién y escucha empatica de
necesidades, vivencias y emociones propias y ajenas

4.1.a. Leer textos escritos y multimodales
adecuados a su desarrollo cognitivo,
identificando el sentido global y la
informacion relevante y movilizando de
forma acompafiada estrategias basicas de
comprension, para adquirir conocimiento.

LCL.1.B.3.4. Comprension lectora: estrategias elementales de comprension
lectora antes, durante y después de la lectura. Identificacién de las ideas mas
relevantes e interpretacion del sentido global. Identificacién de elementos
graficos y paratextuales al servicio de la comprensién. Lectura compartida.
Deteccion de usos claramente discriminatorios del lenguaje verbal y no verbal

LCL.1.C.1. Lectura acompafiada de obras o fragmentos variados y diversos
de la literatura infantil, y de la literatura popular andaluza, adecuados a sus
intereses y organizados en itinerarios lectores.

LCL.1.C.6. Lectura expresiva, dramatizacion o interpretacion de fragmentos
de la literatura infantil y de la literatura popular andaluza, atendiendo a los
procesos de comprension y al nivel de desarrollo.

LCL.1.D.3. Procedimientos elementales de adquisicion de vocabulario.
Reflexién contextualizada sobre la relacion de significado entre unas palabras
y otras.

LCL.1.B.2.1. Tipologias textuales: la narracion, la descripcion y el dialogo.




4.2.a. ldentificar, de manera acompafiada,
el contenido y aspectos formales y no
formales elementales de textos escritos y
multimodales sencillos.

LCL.1.B.3.4. Comprension lectora: estrategias elementales de comprension
lectora antes, durante y después de la lectura. Identificacién de las ideas mas
relevantes e interpretacion del sentido global. Identificacién de elementos
gréficos y paratextuales al servicio de la comprensién. Lectura compartida.
Deteccion de usos claramente discriminatorios del lenguaje verbal y no verbal.

5.1.a. Producir textos escritos y
multimodales sencillos y coherentes en
distintos soportes, desde las diferentes
etapas del proceso evolutivo de la escritura
ajustandose a modelos dados.

LCL.1.B.3.5. Produccién escrita: convenciones del cédigo escrito y ortografia
natural. Coherencia textual. Estrategias elementales, individuales o grupales,
de planificacion, textualizacion, revision y autocorreccion. Uso de elementos
graficos y paratextuales elementales. Escritura en soporte digital
acompanada.

LCL.1.D.6. Signos basicos de puntuacion como mecanismo para organizar el
texto escrito.

6.1.a. Iniciarse en la busqueda de
resultados de un proceso de investigacion
sencillo, individual o grupal, sobre algun
tema de interés personal, realizado de
manera acompanada, que implique la
localizacion y seleccion de informacién de
dos o mas fuentes, atendiendo a modelos,
incluidas las digitales.

LCL.1.B.3.6. Alfabetizacion mediatica e informacional: estrategias
elementales para la busqueda guiada de informacion. Comunicacién de la
informacién. Reconocimiento de autoria. Uso guiado de la biblioteca, asi
como de recursos digitales del aula.

6.2.a. Compartir los resultados de un
proceso de investigacion sencillo, individual
o grupal, sobre algun tema de interés
personal orientado y realizado
acompanada.

LCL.1.B.3.6. Alfabetizacion mediatica e informacional: estrategias
elementales para la busqueda guiada de informacion. Comunicacién de la
informacién. Reconocimiento de autoria. Uso guiado de la biblioteca, asi
como de recursos digitales del aula.

6.3.a. Iniciarse de manera acompafada en
el uso, seguro y saludable de las
tecnologias digitales en relacién con la
busqueda de la informacion.

LCL.1.B.3.6. Alfabetizacion mediatica e informacional: estrategias
elementales para la busqueda guiada de informacion. Comunicacion de la
informacion. Reconocimiento de autoria. Uso guiado de la biblioteca, asi
como de recursos digitales del aula.

7.1.a. Iniciarse en la lectura de textos de
distintos autores y autoras acordes con sus
gustos e intereses, seleccionados de

LCL.1.B.3.6. Alfabetizacion mediatica e informacional: estrategias
elementales para la busqueda guiada de informacion. Comunicacién de la
informacion. Reconocimiento de autoria. Uso guiado de la biblioteca, asi
como de recursos digitales del aula.




manera acompafada, desde las diferentes
etapas del proceso evolutivo de la lectura.

LCL.1.C.1. Lectura acompafiada de obras o fragmentos variados y diversos
de la literatura infantil y de la literatura popular andaluza, adecuados a sus
intereses y organizados en itinerarios lectores.

7.2.a. Compartir oralmente la experiencia
de lectura iniciandose en la participacién en
comunidades lectoras de ambito escolar
para conseguir disfrutar de la dimensién
social de la lectura

LCL.1.B.3.4. Comprension lectora: estrategias elementales de comprension
lectora antes, durante y después de la lectura. Identificacion de las ideas mas
relevantes e interpretacion del sentido global. Identificacion de elementos
graficos y paratextuales al servicio de la comprensién. Lectura compartida.
Deteccion de usos claramente discriminatorios del lenguaje verbal y no verbal.

LCL.1.C.5. Inicio de la construcciéon de los itinerarios lectores individuales.
Estrategias para la expresion de gustos e intereses.

LCL.1.C.8. Uso acompafiado de la biblioteca de aula o de centro como
escenario de actividades literarias compartidas, en las que se incluyen las
Comunidades lectoras. Los libros ilustrados como fuente de disfrute y de
aprendizaje de la lectura, y su conexion con la realidad, con la fantasia y con
las demas artes.

8.1.a.. Escuchar e iniciar la lectura de textos
orales y escritos de la literatura infantil, que
recojan diversidad de autores y autoras,
estableciendo de manera acompafiada
relaciones elementales entre ellos y con
otras  manifestaciones  artisticas o
culturales.

LCL.1.C.1. Lectura acompafiada de obras o fragmentos variados y diversos
de la literatura infantil, y de la literatura popular andaluza, adecuados a sus
intereses y organizados en itinerarios lectores.

LCL.1.C.4. Relacion de los textos leidos y otras manifestaciones artisticas y
culturales.

8.2.a. Reproducir, de manera acompafiada,
textos sencillos individuales o colectivos
con intencién literaria, adaptados a las
diferentes etapas del proceso evolutivo de
la escritura, a partir de modelos dados y en
distintos soportes.

LCL.1.C.3. Relacion, de manera acompafiada, entre los elementos
constitutivos esenciales de la obra literaria (tema, personajes, trama,
escenario, argumento, espacio) y la construccion acompafiada del sentido de
la obra.

LCL.1.C.7. Creacidn de textos de intencion literaria a partir de modelos dados
en general y de la literatura popular andaluza en particular.

LCL.1.D.5. Mecanismos elementales de coherencia y cohesién textual, con
especial atencién a los conectores temporales y explicativos.

8.3.a. Conocer pequefios textos literarios
como las retahilas tradicionales andaluzas.

LCL.1.C.2. Estrategias para la interpretacion acompafiada y compartida de
las obras a través de conversaciones literarias.




9.1.a. Iniciarse en la reflexion sobre el
funcionamiento de la lengua, prestando
especial atencién a la concordancia y a las
relaciones de significado entre las palabras,
a partir de la observacién, comparacién y
manipulacién de palabras, en un proceso
acompafiado de comprension de textos en
contextos significativos.

LCL.1.D.1. Establecimiento de generalizaciones sobre aspectos linguisticos
elementales a partir de la observacion, comparacion y transformacion de
palabras y enunciados, prestando especial atencion a la existencia de
distintos tipos de palabras y a las relaciones de concordancia que se
establecen entre algunas de ellas, utilizando el metalenguaje especifico
basico.

LCL.1.D.2. Diferencias elementales entre lengua oral y lengua escrita.

9.2.a. Revisar los textos propios y subsanar
algunos problemas de comprension lectora,
de manera acompafiada, usando la
terminologia linglistica basica adecuada

LCL.1.B.2.2. Propiedades textuales: estrategias elementales para la

coherencia y la cohesion.

LCL.1.D.3. Procedimientos elementales de adquisicion de vocabulario.
Reflexién contextualizada sobre la relacién de significado entre unas palabras
y otras.

LCL.1.D.5. Mecanismos elementales de coherencia y cohesién textual, con
especial atencién a los conectores temporales y explicativos.

LCL.1.D.6. Signos basicos de puntuacién como mecanismo para organizar el
texto escrito.

LCL.1.A.4. Uso de un lenguaje no discriminatorio y respetuoso con las
diferencias.




10.1.a. Identificar los usos linglisticos
discriminatorios identificados a partir de la
reflexion grupal acompafiada sobre los
aspectos elementales, verbales, de la
comunicacion, teniendo en cuenta una
perspectiva de género.

LCL.1.A.4. Uso de un lenguaje no discriminatorio y respetuoso con las
diferencias.

LCL.1.B.3.2. Comprensién oral: identificacion de las ideas mas relevantes e
interpretacion del sentido global. Deteccibn de usos claramente
discriminatorios del lenguaje verbal y no verbal.

LCL.1.B.3.4. Comprension lectora: estrategias elementales de comprension
lectora antes, durante y después de la lectura. Identificacién de las ideas mas
relevantes e interpretacion del sentido global. Identificacién de elementos
gréficos y paratextuales al servicio de la comprensién. Lectura compartida.
Deteccién de usos claramente discriminatorios del lenguaje verbal y no verbal

10.2.a. Identificar, con la planificacion y el
acompafiamiento necesarios, estrategias
elementales para la escucha activa y el
consenso, iniciandose en la gestion
dialogada de conflictos.

LCL.1.B.1.1. Incidencia de los componentes (situacién, participantes,
intencion) en el acto comunicativo; durante las conversaciones, proponiendo
temas, aportando opiniones, respondiendo a preguntas y respetando los
turnos de palabra y los puntos de vista de los demas.

LCL.1.B.3.1. Interacci6on oral: interaccion oral adecuada en contextos
informales, escucha activa, asertividad, resolucion dialogada de conflictos y
cortesia linglistica. La expresion y escucha empatica de necesidades,
vivencias y emociones propias y ajenas para hacer sugerencias o peticiones,
pedir o agradecer ayuda, manifestar una queja, formular deseos, expresar
alegria o tristeza, saludar o despedirse.

1.1.b. Mostrar interés y respeto a las

SEGUNDO SITUACIONES DE APRENDIZAJE LENGUA 2° PRIMARIA

SA3

SA4

SA5

SA6

SA7

SA8

SA9

LCL.1.A.1. Biografia linguistica personal y mapa linglistico del aula.

distintas lenguas y variedades dialectales
de su entorno, valorando la igualdad

LCL.1.B.1.1. Incidencia de los componentes (situacion, participantes, intencion) en el
acto comunicativo; durante las conversaciones, proponiendo temas, aportando
opiniones, respondiendo a preguntas y respetando los turnos de palabra y los puntos
de vista de los demas.

1.2.b. Reconocer, de manera
acompafada y en contextos proximos,

LCL.1.A.3. Identificacién, con acompafiamiento, de prejuicios y estereotipos
linglisticos.

algunos  prejuicios 'y  estereotipos

linguisticos y culturales muy frecuentes.

LCL.1.B.1.1. Incidencia de los componentes (situacion, participantes, intencion) en el
acto comunicativo; durante las conversaciones, proponiendo temas, aportando




opiniones, respondiendo a preguntas y respetando los turnos de palabra y los puntos
de vista de los demas.

1.3.b. Reconocer rasgos de la modalidad
linguistica y de las tradiciones literarias
populares andaluzas.

LCL.1.A.2. La diversidad etnocultural y linglistica, con especial atencién a las
variedades de la modalidad Ilngwstlca andaluza en las variedades geogréaficas mas
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2.1.b. Comprender el sentido de textos
orales 'y multimodales sencillos,
reconociendo las ideas principales y los
mensajes explicitos y los mensajes
implicitos mas sencillos, e iniciando, de
manera acompafada, la valoraciéon del
contenido y de los elementos no verbales
mas elementales.

LCL.1.B.2.2. Propiedades textuales: estrategias elementales para la coherencia y la

PR RO ¥y

LCL.1.B.2.3. Géneros discursivos propios del ambito personal y educativo. Contenido
y forma.

LCL.1.B.3.2.Comprension oral: identificacion de las ideas mas relevantes e
interpretacion del sentido global. Deteccién de usos claramente discriminatorios del
lenguaje verbal y no verbal.

LCL.1.B.3.3. Producciéon oral: pronunciacion y entonacion. Actitud postural.
Construccién y comunicaciéon de conocimiento mediante la planificacion y produccion
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3.1.b. Producir textos orales 'y
multimodales coherentes, con
planificacion acompafiada y utilizando
recursos no verbales elementales.

LCL.1.B.2.2. Propiedades textuales: estrategias elementales para la coherencia y la
cohesion.

LCL.1.B.3.3. Produccién oral: pronunciacién y entonacién. Actitud postural.
Construccién y comunicacion de conocimiento mediante la planificacion y produccion
de textos orales y multimodales sencillos.

3.2.b. Participar en interacciones orales
espontaneas, incorporando estrategias
elementales de escucha activa y de
cortesia linglistica.

LCL.1.B.3.1.Interaccién oral: interaccion oral adecuada en contextos informales
(colegio, casa), escucha activa, asertividad, resolucion dialogada de conflictos y
cortesia linguistica. La expresiéon y escucha empatica de necesidades, vivencias y
emociones propias y ajenas

4.1.b. Comprender el sentido global y la
informacion relevante de textos cercanos,
escritos y multimodales, a partir de
estrategias basicas de comprension
antes, durante y después de la lectura.

LCL.1.B.3.4. Comprension lectora: estrategias elementales de comprension lectora
antes, durante y después de la lectura. Identificacion de las ideas mas relevantes e
interpretacién del sentido global. Identificacion de elementos graficos y paratextuales
al servicio de la comprension. Lectura compartida. Detecciéon de usos claramente
discriminatorios del lenguaje verbal y no verbal

LCL.1.D.3. Procedimientos elementales de adquisicion de vocabulario. Reflexién

LCL.1.B.2.1. Tipologias textuales: la narracion, la descripcién y el didlogo.

4.2.b. Analizar, de manera acompafada,
el contenido y aspectos formales y no
formales elementales de textos escritos y
multimodales sencillos, valorando su
contenido y estructura.

LCL.1.B.3.4. Comprension lectora: estrategias elementales de comprension lectora
antes, durante y después de la lectura. Identificacion de las ideas mas relevantes e
interpretacion del sentido global. Identificacion de elementos gréaficos y paratextuales
al servicio de la comprension. Lectura compartida. Deteccion de usos claramente
discriminatorios del lenguaje verbal y no verbal.

LCL.1.D.4. Relacién entre intencién comunicativa y modalidad oracional.

5.1.b. Producir textos escritos y
multimodales sencillos y coherentes en
distintos soportes, desde las diferentes
etapas del proceso evolutivo de la
escritura, ajustandose a modelos dados y
movilizando, de manera acompafada,

LCL 1. B 2.2. Propiedades textuales: estrategias elementales para la coherencia y la

LCL.1.B.2.3. Géneros discursivos propios del ambito personal y educativo. Contenido
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LCL.1.B.3.5. Produccion escrita: convenciones del cédigo escrito y ortografia natural.
Coherencia textual. Estrategias elementales, individuales o grupales, de planificacion,




estrategias elementales, individuales o
grupales, de planificacion, textualizacién
y revision.

textualizacion, revisién y autocorreccion. Uso de elementos graficos y paratextuales
elementales. Escritura en soporte digital acompafada.

LCL.1.D.6. Signos basicos de puntuacién como mecanismo para organizar el texto
escrito. La utilidad del punto y sus implicaciones ortograficas. Identificacion y uso
elemental de la coma en las enumeraciones, y de los signos de interrogacion y
exclamacion

6.1.b. Localizar, seleccionar y contrastar
informacién de distintas fuentes, incluidas
las digitales, citandolas y recreandolas
mediante la adaptacién creativa de
modelos dados.

LCL.1.B.3.6. Alfabetizacion mediatica e informacional: estrategias elementales para
la busqueda guiada de informacién. Comunicacién de la informacién. Reconocimiento
de autoria. Uso guiado de la biblioteca, asi como de recursos digitales del aula.

6.2.b. Compartir los resultados de un
proceso de investigacion sencillo,
individual o grupal, sobre algun tema de
interés personal, realizado de manera
acompanada.

LCL.1.B.3.6. Alfabetizacion mediatica e informacional: estrategias elementales para
la busqueda guiada de informacién. Comunicacién de la informacién. Reconocimiento
de autoria. Uso guiado de la biblioteca, asi como de recursos digitales del aula.

6.3.b. Adoptar habitos de uso critico,
seguro, sostenible y saludable de las
tecnologias digitales en relacion con la
busqueda y la comunicacion de la
informacion.

LCL.1.B.3.6. Alfabetizacion mediatica e informacional: estrategias elementales para
la busqueda guiada de informacion. Comunicacion de la informacion. Reconocimiento
de autoria. Uso guiado de la biblioteca, asi como de recursos digitales del aula.

7.1.b. Leer con progresiva autonomia
textos de distintos autores y autoras
acordes con sus gustos e intereses,
seleccionados de manera acompafiada,
desde las diferentes etapas del proceso
evolutivo de la lectura.

LCL.1.B.3.6. Alfabetizacién mediatica e informacional: estrategias elementales para
la busqueda guiada de informacién. Comunicacién de la informacién. Reconocimiento
de autoria. Uso guiado de la biblioteca, asi como de recursos digitales del aula.

LCL.1.C.1. Lectura acompafiada de obras o fragmentos variados y diversos de la
literatura infantil y de la literatura popular andaluza, adecuados a sus intereses y
organizados en itinerarios lectores.

7.2.b. Compartir oralmente la experiencia
y disfrute por la lectura, participando en
comunidades lectoras de ambito escolar.

LCL.1.B.3.4. Comprension lectora: estrategias elementales de comprension lectora
antes, durante y después de la lectura. Identificacion de las ideas mas relevantes e
interpretacion del sentido global. Identificacion de elementos gréaficos y paratextuales
al servicio de la comprension. Lectura compartida. Deteccion de usos claramente
discriminatorios del lenquaie verbal v no verbal.

CL.1.C.5. Inicio de la construccion de los itinerarios lectores individuales. Estrategias
para la expresion de gustos e intereses.

LCL.1.C.8. Uso acomparfiado de la biblioteca de aula o de centro como escenario de
actividades literarias compartidas, en las que se incluyen las Comunidades lectoras.
Los libros ilustrados como fuente de disfrute y de aprendizaje de la lectura, y su
conexion con la realidad, con la fantasia y con las demas artes.

8.1.b. Escuchar y leer de manera
acompanada textos orales y escritos de la
literatura infantil, que recojan diversidad
de autores y autoras, estableciendo de
manera acompanada relaciones

LCL.1.C.1. Lectura acompafiada de obras o fragmentos variados y diversos de la
literatura infantil, y de la literatura popular andaluza, adecuados a sus intereses y
organizados en itinerarios lectores.

LCL.1.C.4. Relaciéon de los textos leidos y otras manifestaciones artisticas y
culturales.




elementales entre ellos y con otras
manifestaciones artisticas o culturales.

8.2.b. Producir, de manera acompafiada,
textos sencillos individuales o colectivos
con intencioén literaria, adaptados a las
diferentes etapas del proceso evolutivo
de la escritura, ajustandose a modelos
dados, en distintos soportes y
complementandolos con otros lenguajes
artisticos.

LCL.1.C.3. Relacion, de manera acompafiada, entre los elementos constitutivos
esenciales de la obra literaria (tema, personajes, trama, escenario, argumento,
espacio) v la construccién acomparfiada del sentido de la obra.

LCL.1.C.7. Creacion de textos de intencion literaria a partir de modelos dados en
general y de la literatura popular andaluza en particular.

LCL.1.D.5. Mecanismos elementales de coherencia y cohesién textual, con especial
atencion a los conectores temporales y explicativos.

8.3.b. Conocer e interpretar pequefios
textos literarios a partir de pautas y
modelos dados como las retahilas
tradicionales andaluzas.

LCL.1.C.2. Estrategias para la interpretacion acompafnada y compartida de las obras a
través de conversaciones literarias.

9.1.b. Formular conclusiones elementales
sobre el funcionamiento de la lengua,
prestando especial atencion a la
concordancia y a las relaciones de
significado entre las palabras, a partir de
la  observacion, comparacion y
transformacién de palabras y enunciados,
en un proceso acompafiado de
produccién o comprension de textos en
contextos significativos.

LCL.1.D.1. Establecimiento de generalizaciones sobre aspectos linglisticos
elementales a partir de la observacion, comparacion y transformacion de palabras y
enunciados, prestando especial atencion a la existencia de distintos tipos de palabras
y a las relaciones de concordancia que se establecen entre algunas de ellas,
utilizando el metalenguaje especifico basico.

LCL.1.D.2. Diferencias elementales entre lengua oral y lengua escrita.

9.2.b. Revisar y mejorar los textos propios
y subsanar algunos problemas de
comprension  lectora, de manera
acompafada, a partir de la reflexiéon
metalinguistica e interlinglistica y usando
la terminologia linglistica  basica
adecuada

LCL.1.B.2.2. Propiedades textuales: estrategias elementales para la coherencia y la
cohesion.

LCL.1.D.3. Procedimientos elementales de adquisicién de vocabulario. Reflexién
contextualizada sobre la relacion de significado entre unas palabras v otras.

LCL.1.D.5. Mecanismos elementales de coherencia y cohesion textual, con especial
atencion a los conectores temporales y explicativos.

LCL.1.D.6. Signos basicos de puntuacién como mecanismo para organizar el texto
escrito. La utilidad del punto y sus implicaciones ortograficas. Identificacion y uso
elemental de la coma en las enumeraciones, y de los signos de interrogacion y

10.1.b. Rechazar los usos linglisticos
discriminatorios identificados a partir de la
reflexion acompafiada aspectos verbales
y no verbales, de la comunicacion,
teniendo en cuenta una perspectiva de
género

LCL.1.A.4. Uso de un lenguaje no discriminatorio y respetuoso con las diferencias.

LCL.1.B.3.2. Comprension oral: identificacion de las ideas mas relevantes e
interpretacién del sentido global. Deteccion de usos claramente discriminatorios del
lenguaje verbal y no verbal.




10.2.b. Movilizar, con la planificacion y el
acompafamiento necesarios, estrategias
elementales para la escucha activa, la
comunicacion asertiva y el consenso,
iniciandose en la gestion dialogada de
conflictos.

LCL.1.B.1.1. Incidencia de los componentes (situacion, participantes, intencion) en el
acto comunicativo; durante las conversaciones, proponiendo temas, aportando
opiniones, respondiendo a preguntas y respetando los turnos de palabra y los puntos
de vista de los demas.

LCL.1.B.3.1. Interaccién oral: interaccion oral adecuada en contextos informales,
escucha activa, asertividad, resolucién dialogada de conflictos y cortesia linguistica.
La expresién y escucha empatica de necesidades, vivencias y emociones propias y
ajenas para hacer sugerencias o peticiones, pedir o agradecer ayuda, manifestar una
queja, formular deseos, expresar alegria o tristeza, saludar o despedirse.




D3. Criterios de Evaluacion.

Los criterios de evaluacion son los referentes que indican los niveles de desempefio
esperados en el alumnado en las situaciones o actividades a las que se refieren las
competencias especificas de cada area o &mbito en un momento determinado de su
proceso de aprendizaje.

La siguiente tabla refleja los criterios de evaluacion de los dos cursos que conforman

el ciclo.

Lengua Castellanay Literatura (Primer Ciclo)
Competencias Criterios de evaluacion 1° Criterios de evaluacién 2° Saberes
especificas basicos
1. Reconocer la diversidad . . . .
lingtistica del mundo a 1.1.a._ Mostrar interés y respeto por l_.l._b. Mostrar interés y respe_to alas| LCL.1.A.1.
: . e las distintas lenguas y variedades | distintas lenguas y variedades | LCL.1.B.1.1.
partir de la identificacion . - .
de las lenguas del dialectales de su entorno mas dle}lectales de su entorno, valorando
alumnado y de Ia realidad cercano, reconociendo las lenguas | laigualdad en las diferencias.
plurilingiie y multicultural de signos.
de Espafa para favorecer
la reflexién interlingliistica,
para identificar y rechazar
estereotipos 'y Prejuicios | 1.2 a Iniciar de manera acompafiada | 1.2.b. Reconocer, de manera| LCL.1.A.3.
lingUisticos, y para valorar | e| reconocimiento y en contextos | acompafiada y en contextos | LCL.1.B.1.1.
dicha  diversidad como | proximos, de algunos prejuicios y | préximos, algunos prejuicios
fuente de riqueza cultural. | estereotipos lingtiisticos y culturales | estereotipos lingiisticos y culturales
CCL1, CCL5, CP2, CP3, | muy frecuentes, a partir de modelos | muy frecuentes.
CC1, CC2, CCEC1, | dados.
CCECs.
1.3.a. Iniciarse en el reconocimiento | 1.3.b. Reconocer rasgos de la | LCL.1.A.2.
de los rasgos de la modalidad | modalidad linglistica y de las
linguistica y de las tradiciones | tradiciones literarias  populares
literarias populares andaluzas. andaluzas.
2. Comprender e | 2.1.a. Comprender el sentido de| 2.1.b. Comprender el sentido de| LCL.1.B.2.3.
interpretar textos orales y | textos orales y multimodales | textos orales y multi- modales | LCL.1.B.3.2.
multimodales, sencillos, reconociendo las ideas | sencillos, reconociendo las ideas
identificando el sentido | principales y los mensajes explicitos. | principales y los mensajes explicitos
general y la informacion y los mensajes implicitos mas
maés relevante, y valorando sencillos, e iniciando, de manera
con ayuda  aspectos acompafiada, la valoracion del
formales y de contenidos contenido y de los elementos no
basicos, para construir verbales mas elementales.
conocimiento y responder
a diferentes necesidades
comunicativas.
CCL2, CP2, STEM1, CD3,
CPSAA3, CC3.
3. Producir textos orales y| 3.1.a. Producir textos orales con 3.1.b. Producir textos orales con LCL.1.B.2.2.
multimodales adecuados,| planificacion acompafiada a partir de | planificaci6n acompafiada y utilizando
para  expresar ideas,, modelos dados. recursos no verbales elementales.
sentimientos y conceptos;
construir conocimiento;
establecler " vinculos
ersonales; y participar con ici i i
gutonom_ia il/puna ,p?‘CtitUdgéieeLs Zargglr};?r deenmog]é?gzcﬂgggz 3.2.b. Rarticipe_lren interacciones ora!es LCL.1.B.3.1.
cooperativa y empatica enutilizar’IdO algunas normas basicas de €SPontaneas, incorporando estrategias
Interacciones oralesl rtesi I_g isti elementales de escucha activa y de
variadas. a cortesia ingistica. cortesia linguistica.




3.3.a. Reproducir textos orales| 3.3.b. Reproducir textos orales LCL.1.C.1.
sencillos de la literatura infantil sencillos de la literatura infantil LCL.1.C.6.
CCL1, CCL3, CCL5, landaluza del entorno cercano del| andaluza.
CPZ, STEMl, CD2, CD3, alumnado.
CC2, CE1l.
4. Comprender e 4.1.a. Leer textos escritos Yy 4'1't.)' Comprgnder el sentido global LCL.1.B.3.4.
interpretar textos escritos multimodales adecuados a su yla |nformaC|0_n relevant_e de textos LCL.1.D.3
multimodales desarrollo cognitivo, identificando el cercanos, escrltosy_multlquales,a T
)r/econociendo el sentido’ sentido globgal y ’Ia informacién partir de_'estrateglas basicas - de
lobal las ideas relevante y movilizando de forma | GomPrension antes, - durante y
global, ey . g después de la lectura.
principales y la acompafada estrategias basicas
informacién explicita e de comprension, para adquirir
implicita, realizando con conocimiento.
ayuda reflexiones
elementales sobre | 4.2.a. Identificar, de manera| 4.2.b. Analizar, de manera| LCL.1.B.2.1
aspectos formales y de | acompafiada, el contenido y| acompafiada, el contenido y| LCL.1.B.3.4.
contenido, para adquiriry | aspectos formales y no formales | aspectos formales y no formales | LCL.1.D.4.
construir conocimiento y elementales de textos escritos y elementales de textos escritos y
para responder a multimodales sencillos. multimodales sencillos, valorando
necesidades e intereses su contenido y estructura.
comunicativos diversos.
CCL2, CCL3, CCL5,
CP2, STEM1, CD1, CP-
SAA4, CPSAAS.
5. Producir textos escritos 5.1.a. Producir textos escritos y| 5.1.b. Producir textos escritos y LCL.1.B.2.2.
y multimodales, con multimodales sencillos y multimodales sencillos y coherentes LCL.1.B.2.3.
correccion gramatical y coherentes, desde las diferentes| en distintos soportes, desde las LCL.1.B.3.5.
ortogréafica bésicas, etapas del proceso evolutivo de la diferentes etapas del proceso LCL.1.D.6.
secuenciando escritura, ajustandose a modelos evolutivo de la escritura,
correctamente los dados. ajustdndose a modelos dados y
contenidos y aplicando movilizando, de manera
estrategias elementales acompafada, estrategias
de planificacion, elementales, individuales o]
textualizacion, revision y grupales, de planificacion,
edicion, para construir textualizacion y revision.
conocimiento y para dar
respuesta a demandas
comunicativas concretas.
CCL1, CCL3, CCL5,
STEM1, CD2, CD3, CP-
SAAS5, CC2.
6. Buscar, seleccionar y 6.1.a. Iniciarse en la bisqueda de 6.1.b. Localizar, seleccionar y LCL.1.B.3.6.
contrastar  informacién resultados de un proceso de contrastar informacion de distintas
procedente de dos 0 mas investigacion sencillo, individual o fuentes, incluidas las digitales,
fuen- tes, de forma grupal, sobre algin tema de interés | citdndolas 'y re- creandolas
planificada y con el personal, realizado de manera| mediante la adaptacion creativa de
debido acompafiamiento, acompafiada, que impligue la modelos dados.
evaluando su fiabilidad y localizacion 'y  seleccion  de
reconociendo algunos informacion de dos o mas fuentes,
riesgos de manipulacion atendiendo a modelos, incluidas las
y desinformacién, para digitales.
transformarla en
conocimiento y  para 6.2.a. Compartir los resultados de 6.2.b. Compartir los resultados de LCL.1.B.3.6.
comunicar de manera un proceso de investigacion un proceso de investigacion
creativa, adoptando un | sencillo, individual o grupal, sobre | sencillo, individual o grupal, sobre
punto de vista personal y | algiin tema de interés personal | algin tema de interés personal,
respetuoso con la orientado y realizado de manera| realizado de manera acompafiada.
propiedad intelectual. acompafiada.
CCL3, CD1, CD2, CD3, 6.3.a. ~Iniciarse de manera 6.§:b. Adoptar habitos (_1e uso LCL.1.B.3.6.
CD4, CPSAA5, CC2. acompafada en el uso, seguro y critico, seguro, sostenible oy
CE3. s._algdable de Ias_’ tecnologias sglydable de Ias_, tecnologias
digitales en relacibn con la digitales en relacibn con la
busqueda de la informacion. busqueda y la comunicacion de la
informacion.
7. Leer de manera 7.1.a. Iniciarse en la lectura de 7.1.b. Leer con progresiva LCL.1.B.3.6.
autonoma obras diversas textos de distintos autores y autoras | autonomia textos de distintos LCL.1.C.1.




seleccionadas
atendiendo a sus gustos

acordes con sus gustos e intereses,
seleccionados de manera

autores y autoras acordes con sus
gustos e intereses, seleccionados

de la comunicacién, teniendo en

no verbales, de la comunicacion,

detectando y rechazando los
abusos de poder a través de
la palabra, para favorecer un

cuenta una perspectiva de género.

teniendo en cuenta una perspectiva
de género.

e intereses, acompafada, desde las diferentes | de manera acompafada, desde las
compartiendo las etapas del proceso evolutivo de la| diferentes etapas del proceso
experiencias de lectura, lectura. evolutivo de la lectura.
para iniciar la
construccion de la| 7.2a Compartir oralmente la| 7.2.b. Compartir oralmente la| LCL.1.B.3.4.
identidad lectora, para | experiencia de lectura iniciandose | experiencia y disfrute por la lectura, | LCL.1.C.5.
fomentar el gusto por la | en la participacion | participando en  comunidades | LCL.1.C.8.
lectura como fuente de | encomunidades lectoras de ambito | lectoras de &mbito escolar.
placer y para disfrutar de |  escolar para conseguir disfrutar de
su dimension social. la dimensién social de lalectura.
CCL1, CCL4, CD3,
CPSAA1, CCEC1, CCEC2,
CCEC3.
8. Leer, interpretar y 8.1.a. Escuchar e iniciar la lectura| 8.1.b. Escuchar y leer de manera LCL.1.C.1.
analizar, de manera de textos orales y escritos de la| acompafiada textos orales vy LCL.1.C.4.
acompafada, obras o literatura infantil, que recojan escritos de la literatura infantil, que
fragmentos literarios diversidad de autores y autoras, recojan diversidad de autores y
adecuados a su estableciendo de manera | autoras, estableciendo de manera
desarrollo, estableciendo acompafada relaciones | acompafiada relaciones
relaciones entre ellos e elementales entre ellos y con otras | elementales entre ellos y con otras
identificando el género manifestaciones artisticas o manifestaciones artisticas o]
literario y sus culturales. culturales.
convenciones
fundamentales, para | 8.2aReproducir, de manera| 8.2b. Produci, de manera| LCL.1.C.3.
Iniciarse en el acompafiada, textos sencillos| acompafiada,textos sencillos LCL.1.C.7.
reconocimiento de la | individuales o colectivos con| individuales o colectivos con | LCL.1.D.5.
literatura como | intencién literaria, adaptados a las | intencion literaria, adaptados a las
manifestacion artistica y diferentes etapas del proceso| diferentes etapas del proceso
fuente  de  placer, | evolutivo de la escritura, a partir de | evolutivo  de  la  escritura,
conocimiento €| modelos dados y en distintos| ajustandose a modelos dados, en
Inspiracion  para crear |  soportes. distintos soportes
textos de intencion complementandolos con  otros
literaria. lenguajes artisticos.
CCll, CCl2, cCCL4, ﬁt.gr.gﬁogong(cjizope?:seno?eghﬁtlgz 8.3.b. . Conocer‘ e mterpr_etar LCL.1.C.2.
pequefios textos literarios a partir de
gﬁgxé ngé‘éi tradicionales andaluzas. pautas y modelos dados como las
CCEC2, CCEC3, COECA, retahilas tradicionales andaluzas.
9. Reflexionar de forma [9.1.a. Iniciarse en la reflexién sobre el |9.1.b. Formular  conclusiones LCL.1.D.1.
guiada sobre el lenguaje [funcionamiento de la  lengua, lelementales sobre el funcionamiento LCL.1.D.2.
a partir de procesos de [prestando especial atencion a la|de la lengua, prestando especial
produccion y [concordancia y a las relaciones de [atencion a la concordancia y a las
comprension de textos en [significado entre las palabras, a partir relaciones de significado entre las
contextos significativos, [de la observacion, comparacién y |palabras, a partir de la observacion,
utilizando la terminologia |manipulacion de palabras, en un [comparacion y
elemental adecuada, |proceso acompafiado de comprension rransformacion  de  palabras y
para iniciarse en el ([de textos en contextos significativos. |enunciados, en un proceso
desarrollo de la acompafiado de  produccion o
conciencia linguistica y comprension de textos en contextos
para mejorar las significativos.
Sesé:)e;ifegseié%rod;;?o; 9.2.a. Revisar los textos propios y 9.2.p. Revisar y mejorar los textos LCL.1.B.2.2.
escrita. subsanar algunos problemas de propios 'y subsanar algunos LCL.1.D.3.
CCL1 CCL2 CP2. STEM1 comprension lectora, de manera problemas de comprension lectora, LCL.1.D.5.
STEM?2. CPSAAS. ‘| acompariada, usando la| de manera acompariada, a partirde | LCL.1.D.6.
' terminologia  linglistica  basica la reflexion metalingtiistica e
adecuada. interlingliistica 'y usando la
terminologia  linglistica  béasica
adecuada.
10. Poner las propias 10.1.a. Identificar los  usos 10.1.b. Rechazar los usos LCL.1.A4.
practicas comunicativas al linglisticos discriminatorios linglisticos discriminatorios LCL.1.B.3.2.
servicio de la convivencia identificados a partir de la reflexion identificados a partir de la reflexion LCL.1.B.3.4.
democratica, utilizando un grupal acompafiada sobre los grupal acompafiada sobre los
lenguaje no discriminatorio y aspectos elementales, verbales, aspectos elementales, verbales y




uso no solo eficaz sino

también ético del lenguaje. 10.2.a. Identificar, con la 10.2.b. Movilizar, con la LCL.1.B.1.1.

planificacion y el acompafiamiento planificacion y el LCL.1.B.3.1.
necesarios, estrategias acompafamiento necesarios,
elementales para la escucha activa estrategias elementales para la

CCL1, CCL5, CP3, CD3, y el consenso, iniciandose | escucha activa, la

CPSAA3, CCl1l, CC2,| en la gestibn dialogada de | comunicacion asertva y el

CeCs. conflictos. consenso, iniciandose en la gestién

dialogada de conflictos.

E. La contribucion de las areas a la adquisicién de las competencias basicas.

El curriculo que desarrolla la etapa de Educacion Primaria en la Comunidad
Auténoma de Andalucia y la concrecion del mismo que los centros docentes realicen
en sus Proyectos educativos, tendran como referente el Perfil competencial al término
de cada ciclo y el Perfil de salida al término de la Ensefianza Basica.

Con caracter general, debe entenderse que la consecucion de las
competencias y los objetivos de la etapa esta vinculada a la adquisicion y al desarrollo
de las competencias clave recogidas en este Perfil competencial. Dichas
competencias son las siguientes:

e Competencia en comunicacion linguistica.

e Competencia plurilingie.

e Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria.
e Competencia digital.

e Competencia personal, social y de aprender a aprender.

e Competencia ciudadana.

e Competencia emprendedora.

e Competencia en conciencia y expresiones culturales.

La transversalidad es una condicion inherente al Perfil competencial, en el
sentido de que todos los aprendizajes contribuyen a su consecucion. De la misma
manera, la adquisicibn de cada una de las competencias clave contribuye a la
adquisicion de todas las demas. No existe jerarquia entre ellas, ni puede establecerse
una correspondencia exclusiva con una Unica area o ambito, sino que todas se
concretan en los aprendizajes de las distintas areas o ambitos y, a su vez, se
adquieren y desarrollan a partir de los aprendizajes que se producen en el conjunto
de las mismas.

Descriptores operativos de las competencias clave en Educacion Primaria

En cuanto a la dimensién aplicada de las competencias clave, se ha definido



para cada una de ellas un conjunto de descriptores operativos, partiendo de los
diferentes marcos europeos de referencia existentes.
Los descriptores operativos de las competencias clave constituyen, junto con
los objetivos de la etapa, el marco referencial a partir del cual se concretan las
competencias especificas de cada area o ambito. Esta vinculacion entre descriptores
operativos y competencias especificas propicia que de la evaluacion de estas ultimas
pueda extraer el grado de adquisicion de las competencias clave definidas en el Perfil
competencial y, por tanto, la consecucion de las competencias y objetivos previstos
para la etapa.
Dado que las competencias se adquieren necesariamente de forma secuencial
y progresiva, se incluyen en el Perfil los descriptores operativos que orientan sobre el
nivel de desempefio esperado al completar cada uno de los ciclos de la etapa,
favoreciendo y explicitando asi la continuidad, la coherencia y la cohesion entre los

tres ciclos que componen la etapa.

Cada area esta constituida por una serie de competencias especificas,
relacionadas cada una de ellas con el perfil competencial correspondientes a través

de descriptores operativos que tienen vinculados.

Se presentan a continuacion los descriptores del 1° ciclo de Educacién
Primaria, tomando como referente el Perfil de salida del alumnado al término de la

Ensefianza Basica.

1. Reconocer la diversidad lingtistica del mundo a partir de la identificacién de
las lenguas del alumnado y de la realidad plurilingte y multicultural de Espafia
para favorecer la reflexion interlinglistica, para identificar y rechazar
estereotipos y prejuicios lingiisticos, y para valorar dicha diversidad como
fuente de riqueza cultural.

En muchas de nuestras aulas se utilizan lenguas y variedades dialectales diferentes
de la lengua vehicular de aprendizaje. Esta diversidad linguistica debe servir como
base sobre la que acercarse al conocimiento de la realidad plurilingiie de Espafia y
del mundo. En primer lugar, para ayudar al alumnado a valorar la riqueza cultural que
ello supone, asi como a detectar y evitar los prejuicios linguisticos; en segundo lugar,
para ir tomando conciencia sobre el funcionamiento de las lenguas, a partir de la

observacion y comparacion entre ellas, incluida una primera aproximacion al



conocimiento de las lenguas de signos. A su vez, la mediacion interlinglistica
favorecera el tratamiento integrado de las diferentes lenguas.

El castellano es una lengua universal y policéntrica, con una enorme diversidad
dialectal, en la que cada variedad geografica tiene su norma culta. No puede, por
tanto, establecerse una de ellas como la mas «correcta». Asimismo, como ocurre con
cualquier otro idioma, el castellano evoluciona de la mano de los cambios sociales.
El aula constituye un entorno privilegiado para aproximarse a una visién global del
castellano en el mundo, con la finalidad ultima de promover el ejercicio de una
ciudadania global y sensible, informada y comprometida con los derechos linguisticos
individuales y colectivos, en un marco de interculturalidad y respeto a los derechos
humanos.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de
salida: CCL1, CCL5, CP2, CP3, CC1, CC2, CCEC1, CCEC3.

2. Comprender e interpretar textos orales y multimodales, identificando el
sentido general y lainformacion mas relevante, y valorando con ayuda aspectos
formales y de contenidos basicos, para construir conocimiento y responder a
diferentes necesidades comunicativas.

En el proceso de comunicacibn se ponen en juego, ademas del conocimiento
compartido entre emisor y receptor, otros elementos contextuales y textuales que
permiten ir mas alla del significado del texto e interpretacion de su sentido. La escuela
puede y debe incorporar practicas discursivas de diferentes dmbitos, significativas
para el alumnado, que aborden temas de relevancia ecosocial y cultural. Esta
competencia especifica contribuye al fin Ultimo de iniciarse en el aprendizaje de
estrategias que permitan desenvolverse como individuos que se comunican de
manera eficaz y ética, bien informados y con capacidad critica.

La comprension e interpretacion de mensajes orales requiere la adquisicion de
destrezas especificas: desde las mas basicas, al comienzo de la etapa, hasta
aquellas que, al final del ultimo ciclo, permitirdn al alumnado obtener, seleccionar,
valorar y relacionar informaciones procedentes de medios de comunicacion y del
contexto escolar (especialmente de tipo espacial, temporal y de secuencia légica),
escuchar de manera activa, realizar inferencias y deducciones, distinguir la
informacion de la opinion e iniciarse en la interpretaciéon de algunos elementos

sencillos implicitos, como la ironia o el doble sentido. En el ambito social, se debe



tener en cuenta ademas la profusion de textos de caracter multimodal, que reclama
una especifica alfabetizacion audiovisual y mediatica para hacer frente a los riesgos
de manipulacion y desinformacion.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de
salida: CCL2, CP2, STEM1, CD3, CPSAAS, CC3.

3. Producir textos orales y multimodales, con coherencia, claridad y registro
adecuados, para expresar ideas, sentimientos y conceptos; construir
conocimiento; establecer vinculos personales; y participar con autonomiay una
actitud cooperativa y empética en interacciones orales variadas.

El desarrollo de la competencia comunicativa del alumnado pasa necesariamente por
la atencion a los usos orales, como vehiculos de expresion, aprendizaje y control de
la propia conducta. El area de Lengua Castellana y Literatura ha de ofrecer contextos
diversificados y significativos donde el alumnado pueda tomar la palabra y conversar
con sus iguales en dialogos pedagogicamente orientados, estimulando asi la
incipiente reflexion sobre los usos orales formales o informales, espontaneos o
planificados. La interaccion oral requiere ir adquiriendo estrategias para tomary ceder
la palabra, desplegar actitudes de escucha activa, expresarse con fluidez, claridad,
correcta diccién y con el tono y registro adecuado, asi como iniciarse en el uso de
estrategias de cortesia y de cooperacion conversacional.

La produccion oral formal invita a iniciarse en las estrategias basicas de planificacion,
gue se irdn asimilando, de manera acompafiada, a lo largo de la etapa. Se
proporcionaran también modelos ajustados a las distintas situaciones comunicativas
y ambitos, ofreciendo pautas para ordenar el texto oral y adecuar el registro y el
comportamiento no verbal: gestualidad, movimientos, mirada, corporalidad, etc. Por
otra parte, las tecnologias de la informacion y la comunicacién facilitan nuevos
formatos para la comunicacion oral multimodal, tanto sincrona como asincrona,
permitiendo también el registro de las producciones orales del alumnado para su
difusién en contextos reales y su posterior analisis y revision.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de
salida: CCL1, CCL3, CCL5, CP2, STEM1, CD2, CD3, CC2, CE1.

4. Comprender e interpretar textos escritos y multimodales, reconociendo el
sentido global, las ideas principales y la informacién explicita e implicita,



realizando con ayuda reflexiones elementales sobre aspectos formales y de
contenido, para adquirir y construir conocimiento y para responder a
necesidades e intereses comunicativos diversos. El desarrollo de la
competencia lectora se inicia en el primer ciclo con la motivacién hacia las
practicas de lectura.

Comienza asi el acercamiento a estrategias dirigidas a localizar, entender e integrar
la informacién relevante y explicita, asi como a trascender algunos significados
literales, realizando con ayuda inferencias directas, atendiendo a aspectos formales y
no verbales elementales (imagenes, distribucion del texto, etc.). En esta fase, se
prestara especial atencion a la comprension reflexiva mediante la lectura silenciosa y
en voz alta, acompafada de imagenes.

En el segundo ciclo, el alumnado debe adquirir estrategias que le permitan realizar un
namero cada vez mayor de inferencias directas (generalizaciones, propésito del
texto), siempre de manera acompafiada y contextualizada en torno a textos propios
de diferentes ambitos. En paralelo, se identificard un mayor nimero de elementos no
estrictamente textuales, como tipografias o subrayados. Por ultimo, ya hacia el final
de la etapa, de manera progresivamente autonoma, el alumnado sera capaz de
comprender y valorar la informacién en textos escritos variados con distintos
propésitos de lectura, trascendiendo algunos significados superficiales, realizando
inferencias directas e incluso captando el doble sentido o la ironia.

El objetivo de esta competencia especifica es sentar las bases para formar lectores
competentes, autbnomos y criticos de todo tipo de textos, capaces de evaluar su
calidad y fiabilidad con espiritu critico y responder a diferentes propositos de lectura
en todos los ambitos de su vida. En todo caso, la alfabetizacion requerida para
responder a los retos actuales pasa necesariamente por la ensefianza de la lectura
hipertextual.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de
salida: CCL2, CCL3, CCL5, CP2, STEM1, CD1, CPSAA4, CPSAAS.

5. Producir textos escritos y multimodales, con correccién gramatical y
ortografica basicas, secuenciando correctamente los contenidos y aplicando
estrategias elementales de planificacion, textualizacion, revision y edicion, para
construir conocimiento y para dar respuesta a demandas comunicativas

concretas.



Los textos se elaboraran en el contexto de las relaciones interpersonales en el aula,
o con la intencién de organizar o compartir informacién. A lo largo de la etapa, se ira
avanzando en un proceso acompafiado, dirigido a la adquisicion de estrategias que
permitan expresarse de forma coherente mediante escritos, individuales o grupales,
propios de ambitos mas amplios referidos a hechos préximos a su experiencia, como
los medios de comunicaciéon social, o relacionados con otras areas de aprendizaje.
Aprender a elaborar de forma acompafada textos que le ayuden a organizar la
informacion, el pensamiento y desarrollen la creatividad (como resumenes y
esquemas sencillos) ayudara a progresar en la adquisicion de la competencia social,
personal y de aprender a aprender. Con todo ello se espera conseguir, de manera
paulatina, la automatizacion de las normas ortogréficas de aparicion frecuente y la
resolucion de dudas ortograficas mediante la reflexion guiada en los procesos de
mejora de los textos con | a utilizacién de los apoyos pertinentes.

Incluso en sus formas mas espontaneas, escribir un texto implica planificar a partir de
modelos o pautas, revisar de manera individual o compartida y editar. Todo ello debe
trabajarse en el aula. En todo caso, saber escribir actualmente significa hacerlo en
diferentes soportes y formatos. La posibilidad de ediciéon y difusion digital de los
escritos en la red ofrece un contexto real a las practicas comunicativas escritas, al
tiempo que invita a dar el paso hacia lo hipertextual y multimodal. Es, por tanto, el
momento también de iniciarse en la reflexién sobre los aspectos elementales de la
propiedad intelectual, el respeto a la privacidad o la responsabilidad en la transmision

de bulos.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de
salida: CCL1, CCL3, CCL5, STEM1,CD2, CD3, CPSAA5, CC2.

6. Buscar, seleccionar y contrastar informacion procedente de dos o mas
fuentes, de forma planificada y con el debido acompafamiento, evaluando su
fiabilidad y reconociendo algunos riesgos de manipulacion y desinformacion,
para transformarla en conocimiento y para comunicarla de manera creativa,
adoptando un punto de vista personal y respetuoso con la propiedad intelectual.
Tener acceso a la informacion no garantiza por si mismo el conocimiento, entendido
eéste como herramienta esencial para hacer frente a los retos que se plantean en la
actualidad. Por ello, es imprescindible que el alumnado se inicie en la adquisicion de
habilidades y destrezas para acceder a la informacion, gestionarla, evaluarla y



comunicarla, adoptando un punto de vista critico y personal, asi como una actitud
ética y responsable con la propiedad intelectual, reconociendo las fuentes originales
sobre las que elabora su trabajo.

Se propone asi un proceso de acompafiamiento que vaya guiando al alumnado para
gue, individualmente o de forma cooperativa, progrese hacia una cierta autonomia en
la planificacion y busqueda de informacion en contextos personales, sociales o
educativos, para transformarla, comunicar de manera personal y creativa, y utilizarla
con distintos fines. Estos procesos de investigacion deben ir acompafiados de la
reflexion guiada que permita evaluar su fiabilidad, seguridad y pertinencia,
distinguiendo entre hechos y opiniones.

Deben proponerse modelos orientativos sobre las convenciones establecidas para la
comunicacién del conocimiento adquirido en distintos formatos y soportes. La
biblioteca escolar, entendida como un espacio creativo de aprendizaje, sera el entorno
ideal para la adquisicion de esta competencia, pudiendo ser potenciada mediante la
realizacion de proyectos globales.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de
salida: CCL3, CD1, CD2, CD3, CD4, CPSAA5, CC2, CE3.

7. Leer de manera autdnoma obras diversas seleccionadas atendiendo a sus
gustos e intereses, compartiendo las experiencias de lectura, para iniciar la
construccion de laidentidad lectora, para fomentar el gusto por la lectura como
fuente de placer y para disfrutar de su dimension social.

Desarrollar esta competencia implica iniciar un camino de progreso planificado hacia
la construccion de personalidades lectoras, lo que requiere la dedicacién de un tiempo
periddico y constante a la lectura individual, acompafiado de las estrategias y
andamiajes adecuados para iniciar la configuracién de la autonomia y la identidad
lectora, que debera desarrollarse a lo largo de toda la vida. La construccion de la
identidad lectora apela al autoconcepto que cada uno se forja de si mismo como lector
y se relaciona especialmente con la seleccidn de los textos y con los habitos lectores.
Se trata, pues, de fortalecer la autoimagen de cada alumno o alumna como sujeto
lector para que ello ayude a leer mas y mejor. Para ello, partiremos de la configuracion
de un corpus de textos adecuado y variado, equilibrando la presencia de autores y
autoras, y que responda a los intereses y necesidades individuales, favoreciendo el

acercamiento hacia la reflexion. La biblioteca escolar puede convertirse en un punto



de encuentro fundamental que ofrece recursos tanto para compartir, reflexionar y
expresar preferencias personales en torno a la lectura, como para impulsar la
innovacion, la creatividad y el pensamiento critico de la comunidad educativa. Se
seleccionaran, preferentemente, textos que desarrollen o propicien la reflexion sobre
valores como la cultura de paz, los derechos de infancia, la igualdad de géneroy e |
respeto hacia la diversidad familiar, funcional y étnico-cultural.

Es también recomendable configurar comunidades lectoras con referentes
compartidos, asi como desarrollar estrategias que ayuden al alumnado a seleccionar
los textos de su interés, apropiarse de ellos y compartir de manera personal y creativa
su experiencia personal de lectura, estableciendo contextos en los que surjan motivos
para leer, a partir de retos de indagacién, proponiendo asi maneras de vincular
afectivamente a los lectores y lectoras con los textos. A medida que se avance en la
adquisicion de la competencia, serd posible ir reduciendo progresivamente el
acompafamiento docente.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de
salida: CCL1, CCL4, CD3, CPSAA1, CCEC1, CCEC2, CCEC3.

8. Leer, interpretar y analizar, de manera acompafiada, obras o fragmentos
literarios adecuados a su desarrollo, estableciendo relaciones entre ellos e
identificando el género literario y sus convenciones fundamentales, para
iniciarse en el reconocimiento de la literatura como manifestacion artistica y
fuente de placer, conocimiento e inspiracion para crear textos de intencion
literaria.

La educacion literaria se concibe como una aproximacion a la literatura desde sus
expresiones mas sencillas, tanto orales como escritas. Es imprescindible favorecer
experiencias placenteras que familiaricen al alumnado con referentes literarios y
culturales compartidos, que incluyan una diversidad de autoras y autores, que lo
acerquen a la representacion e interpretacion simbdlica y que sienten las bases para
consolidar el habito lector y una progresiva autonomia lectora. Ademas, la literatura
puede convertirse en el punto de partida para la reflexion, también desde una
perspectiva de género, sobre actitudes relacionadas con la ciudadania global, la
prevencion de la violencia o la sostenibilidad. De nuevo, la participacion en

comunidades lectoras aportara valor afiadido a este respecto.



Se propone trabajar en el aula a partir de una seleccion de obras o textos literarios
adecuados a los intereses y necesidades del alumnado, en distintos soportes, que se
presentaran organizados en torno a itinerarios lectores, en funcion de distintos
criterios (tematicos, por género literario, etc.) para que el alumnado pueda establecer
relaciones entre ellos, construyendo asi, aln de manera incipiente, un mapa literario.
Estos textos, ademas de ser el punto de partida para distintas actividades (escucha
de textos; lectura guiada, acompafada y auténoma, silenciosa o en voz alta, con la
entonacioén y el ritmo adecuados; lectura dramatizada, recitado, juegos retoricos; etc.),
servirdn también como modelo para la creacion de textos con intencion ladica, artistica
y creativa y para establecer didlogos con otras manifestaciones artisticas y culturales.
Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de
salida: CCL1, CCL2, CCL4, CPSAAL, CPSAA3, CPSAA5, CCEC1, CCEC2, CCEC3,
CCECA.

9. Reflexionar de forma guiada sobre el lenguaje a partir de procesos de
produccion y comprension de textos en contextos significativos, utilizando la
terminologia elemental adecuada, para iniciarse en el desarrollo de la
conciencia linglistica y para mejorar las destrezas de produccién vy
comprension oral y escrita.

Las primeras reflexiones sobre el lenguaje deben partir del conocimiento intuitivo que
el alumnado tiene como usuario de una lengua, y deben producirse siempre de
manera significativa en contextos de produccién y comprension de textos, nunca como
un proceso aislado. Con el acompafiamiento debido, que ira proporcionando un nivel
progresivo de autonomia, se propiciara la comparacion y transformacion de palabras,
enunciados o textos, para que el alumnado aprecie en qué medida los cambios
producidos afectan al texto, mejorando o perjudicando su comprension. Se
observaran asi diferentes relaciones de forma, funcién y significado entre las palabras
o los grupos de palabras. A partir de ahi, se podran formular hipotesis, buscar
ejemplos y contraejemplos, establecer contrastes y comparaciones, etc., con el fin de
formular generalizaciones que estableceran puentes entre el uso y el conocimiento
linglistico sistematico desde edades tempranas, primero utilizando un lenguaje
comun, mas cercano a la realidad del escolar, para después ir introduciendo de

manera progresiva la terminologia especifica.



Otras vias de reflexion pueden surgir a partir de la observacion de las diferencias entre
la lengua oral y escrita, entre las distintas tipologias textuales y géneros discursivos,
o mediante la iniciacion en el contraste interlinglistico. En definitiva, se trata de
estimular la reflexion linglistica ajustada a las limitadas posibilidades de abstraccion
de estas edades y vinculada con los usos reales, para que potencie asi el inicio de la
construccion de los conocimientos sobre la lengua, que resultaran imprescindibles
para un mejor uso y una comunicacion mas eficaz.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de
salida: CCL1, CCL2, CP2, STEM1, STEM2, CPSAAGS.

10. Poner las propias practicas comunicativas al servicio de la convivencia
democrética, utilizando un lenguaje no discriminatorio y detectando vy
rechazando los abusos de poder a través de la palabra, para favorecer un uso
no solo eficaz sino también ético del lenguaje.

Iniciarse en la adquisicién de esta competencia implica iniciar un aprendizaje cuyo
resultado sea formar personas, no solo eficaces a la hora de comunicarse, sino que
pongan las palabras al servicio de unos objetivos alineados con un imperativo ético:
erradicar los usos discriminatorios y manipuladores del lenguaje, asi como los abusos
de poder a través de la palabra.

En el ambito de la comunicacion personal, la educacién linglistica debe ayudar a
forjar relaciones interpersonales basadas en la empatia y el respeto, y que tengan en
cuenta la perspectiva de género. Para ello, se deben brindar herramientas para la
escucha activa, la comunicacion asertiva, la deliberacion argumentada y la resolucion
dialogada de los conflictos. En el &mbito escolar y social, la educacién linglistica debe
capacitar para tomar la palabra en el ejercicio de una ciudadania activa y
comprometida en la construccién de sociedades mas equitativas, mas democraticas
y mas responsables en relacion con los grandes desafios que como humanidad
tenemos planteados: la sostenibilidad del planeta, la erradicacion de las infinitas
violencias y las crecientes desigualdades.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil
de salida: CCL1, CCL5, CP3, CD3, CPSAA3, CC1, CC2, CC3.

F. La forma en que se incorporan los contenidos de caracter transversal al

curriculo.



La Programacion del ciclo de Lengua y Literatura recoge los principios pedagodgicos
recogidos en el Decreto 101/2023, de 9 de mayo, por el que se establece la
ordenacion y el curriculo de la etapa de Educacion Primaria en la Comunidad
Auténoma de Andalucia. Estos principios son desarrollados en nuestra programacion
mediante las siguientes actuaciones:

a) La lectura constituye un factor fundamental para el desarrollo de las competencias
clave. Nuestras Situaciones de Aprendizaje (SdA) incluyen actividades y tareas para
el desarrollo de la competencia en comunicacion linglistica llevadas a cabo en el
Comprension Audiovisual, Competencia Lectora. Donde se garantizan el tiempo
diario de 30 minutos de lecturas. Al mismo tiempo en las diferentes SdA existen
actividades para el desarrollo de la oralidad y el debate sobre diferentes tematicas en
la seccion Comunicacioén Oral.

b) Se favorecera la integracion y la utilizacion de las tecnologias de la informacion y
la comunicacion con talleres y actividades Steam a lo largo de las distintas Situaciones
de Aprendizaje.

c) Se trabajaran actividades y tareas para el desarrollo de criterios de evaluacion y
saberes basicos relacionados con el desarrollo sostenible y el medio ambiente, el
funcionamiento del medio fisico y natural y la repercusién que sobre el mismo tienen
las actividades humanas, el agotamiento de los recursos naturales, la superpoblacion,
la contaminacion o el calentamiento de la Tierra, todo ello con objeto de fomentar la
contribucion activa en la defensa, conservacion y mejora de nuestro entorno
medioambiental como elemento determinante de la calidad de vida.

d) Se potenciara el Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA) con objeto de
garantizar una efectiva educacion inclusiva, permitiendo el acceso al curriculo a todo
el alumnado. Para ello, en la practica docente se desarrollaran dinamicas de trabajo
gue ayuden a descubrir el talento y el potencial del mismo, y podran formular
actividades con diferentes formar de presentacion y configuracion de actividades en
las cuales se integraran diferentes metodologias y variados y recursos que responden
a los distintos estilos y ritmos de aprendizaje del alumnado.

e) Se fomentara el uso de herramientas de inteligencia emocional para el
acercamiento del alumnado a las estrategias de gestion de emociones, desarrollando
principios de empatia y resolucion de conflictos que le permitan convivir en la sociedad

plural en la que vivimos.



f)  En cada Situacion de Aprendizaje se dedicara un tiempo del horario lectivo a la
realizacion de actividades y tareas significativas para el alumnado, asi como a la
resolucion colaborativa de problemas, reforzando la autoestima, la autonomia, el
emprendimiento, la reflexion y la responsabilidad del alumnado.

g) Se desarrollaran actividades para profundizar en las habilidades y métodos de
recopilacion, de sistematizacién y de presentacion de la informacion, para aplicar
procesos de analisis, de observacién y de experimentacion, mejorando habilidades de
calculo y desarrollando la capacidad de resolucién de problemas, fortaleciendo asi

habilidades y destrezas de razonamiento matematico.

G. La metodologia que se va aplicar.

Las programaciones didacticas del area de Lengua Castellana incluiran
actividades que estimulen la motivacion por la integracion y la utilizacion de las
tecnologias de la informacion y la comunicacion. Asimismo deben permitir que el
alumnado desarrolle destrezas basicas, potenciando aspectos clave como el debate
y la oratoria, incluyendo elementos propios de la cultura de nuestra comunidad,
incidiendo en la comunicacion oral en lengua y desarrollando habitos de vida
saludable. Para la adquisicion de las destrezas comunicativas basicas en el uso de la
lengua: escuchar, hablar, dialogar, leer y escribir, es fundamental e imprescindible
facilitar aprendizajes integrales favoreciendo practicas que incorporen los distintos
bloques de contenidos y la relacion con otras areas del curriculo. Adquirir la
competencia necesaria en las destrezas linguisticas es una labor y una
responsabilidad interdisciplinar.

Se potenciara el Disefio Universal de Aprendizaje (DUA) para garantizar una
efectiva educacion inclusiva, permitiendo el acceso al curriculo a todo el alumnado
que presente necesidades especificas de apoyo educativo. Para ello, en la practica
docente se desarrollaran dinamicas de trabajo que ayuden a descubrir el talento y el
potencial de cada alumno y alumna y se integraran diferentes formas de presentacion
del curriculo, metodologias variadas y recursos que respondan a los distintos estilos
y ritmos de aprendizaje del alumnado

La comunicacion oral y escrita en la etapa de Educacion primaria ha de
abordarse de forma integrada, es decir, el alumnado debe percibir como un todo el

proceso de la comunicacion. Los aprendizajes linguisticos tienen como objetivo



garantizar la comunicacion en los distintos contextos y se construyen con la
interaccion.

En este sentido, las habilidades linguisticas relacionadas con la comunicacion
oral, han de cobrar la relevancia que tienen, ya que favorecen la interaccion asi como
la negociacion del significado, fundamentales para el desarrollo de las habilidades
cognitivo-linguisticas que inciden en la construccion del conocimiento en todas las
areas.

El enfoque comunicativo e interactivo del area de Lengua Castellana propiciara
espacios de comunicacion que favorezcan la participacion eficaz de los alumnos y
alumnas en practicas comunicativas diversas. Asi pues, las actividades que se
programen favoreceran el uso funcional de la lengua, pues es la necesidad pragmatica
de comunicacién la que orienta y favorece la adquisicion de las destrezas necesarias.

Las situaciones de aprendizaje propuestas responderan a necesidades
comunicativas reales y significativas del alumnado, en los contextos cercanos a este.

A su vez se tendra en cuenta la realidad cambiante de un individuo que vive
inmerso en una sociedad digital y de las Tecnologias de la Informacién y la
Comunicacion.

El trabajo por tareas y proyectos son herramientas utiles para el desarrollo de
la competencia linguistica. También se puede iniciar al alumnado de pequefas
investigaciones.

Se favorecera el uso oral y escrito de la lengua en situaciones comunicativas
reales, favoreciendo el dialogo, los acuerdos, los debates, etc.

En las situaciones de aprendizaje se favorecera tanto el trabajo individual y
cooperativo del alumnado y el aprendizaje entre iguales, atendiendo los distintos
ritmos y estilos de aprendizaje. Los grupos heterogéneos interactivos permiten
atender estos principios y conllevan aprendizajes funcionales. Se garantizara a su vez
la organizacion del aprendizaje en diferentes tipos de agrupamientos, como el trabajo
individual, por parejas, en pequefio grupo y en gran grupo.

Estos principios exigen abordar una metodologia que asuma el proceso de
aprendizaje guiado por proyectos de comunicacion significativos, que hagan del texto,
la unidad comunicativa fundamental; que estructure el aprendizaje en secuencias
didacticas orientadas al logro de una tarea comunicativa concreta y que ponga el

énfasis en el “saber hacer”, frente a un mero saber declarativo.



El profesorado debe ofrecer modelos de expresidon para ayudar a descubrir el
caracter expresivo, ludico, creativo y comunicativo de la lengua, asi como favorecer
el reconocimiento de la pluralidad de lenguas y culturas, aprendiendo desde el respeto
y desarrollando actitudes positivas hacia las lenguas y los hablantes.

La seleccion y organizacién de las actividades y tareas se realizara en funcion
de las caracteristicas del alumnado, el contexto en el se realiza el aprendizaje, los
elementos afectivos del alumnado (intereses, motivaciones, etc.) y por la posibilidad
de ser utilizados en otras situaciones y momentos.

Esta metodologia ayudara al alumnado a organizar su pensamiento critico y
reflexivo a través de un proceso en el que el alumnado asume la responsabilidad de
Su propio aprendizaje.

La lectura, entendida de manera especifica como decodificacion y
comprension, requiere el entrenamiento en las habilidades y estrategias que son
necesarias para su dominio. Para ello el alumnado realizara lecturas en voz alta 'y en
silencio de textos, de diferentes ambitos y géneros discursivos, de progresiva
complejidad. Se comenzara a trabajar en el primer ciclo con textos narrativos y
descriptivos y se incrementara progresivamente en el segundo y tercer ciclo la
proporcion de textos expositivos y argumentativos en contextos diferentes a la
escuela: leer en casa con la familia o leer libros en la biblioteca de la localidad, etc.
Estos seran de caracter, formato y finalidad diversa: revistas, periddicos, folletos,
instrucciones, etc.

Es imprescindible garantizar que las actividades y tareas que conlleven la
lectura de textos contengan procesos de aprendizaje de la comprension literal, de la
comprension inferencial y de la comprension interpretativa o critica.

Para asegurar la progresion de la lectura, se establecen itinerarios lectores que
contienen textos, actividades y tareas que impliquen la lectura con un grado adecuado
de complejidad y dificultad.

Las programaciones didacticas y de aula estableceran la seleccion de lecturas
apropiadas para cada curso, de acuerdo con los criterios que figuren en el proyecto
educativo.

La adquisicidén y el progresivo dominio del cédigo escrito es otra de las
dimensiones de la competencia comunicativa, por lo que hemos de poner el énfasis
en el enfoque comunicativo de la tarea de escribir como medio personal de expresion

y de comunicacion.



Las producciones escritas en Educacion Primaria giran en torno a la escritura
de cuentos, poemas, cartas, descripciones, narraciones, instrucciones o dialogos.
Estas actividades deben estar guiadas por la dinamica comunicativa que se establece
en el contexto y que se iniciara en la fase de planificacion, redaccién de borradores y
revision de los textos antes de la redaccion final, para garantizar una estructuracion,
presentacion y coherencia apropiadas. La evaluaciéon y autoevaluacion formativa de
la escritura debe realizarse en cada una de las fases y no solamente sobre la
redaccion final.

Para el proceso del aprendizaje de la lectura y la escritura se seleccionaran
textos tanto literarios como no literarios, de diferente tipologia: informativos,
argumentativos, narrativos, descriptivos, etc, que formen parte del entorno social de
la comunicacion del alumnado y puedan ser de su interés.

Igual que la lectura, la escritura requiere que se realicen actividades
previamente planificadas de composicion de textos escritos en diferentes situaciones
de aprendizaje. En la tarea de escribir, el profesorado favorecera la motivacion e
implicacion del alumnado facilitando la redaccién de textos y actividades que sean de
su interés. El alumnado abordara la redaccion de textos de distintas finalidades y
tipologias, tanto continuas como discontinuas, en distintos géneros discursivos, de
forma muy guiada al principio de la etapa y con una autonomia que ira aumentando
progresivamente.

Entre otras, se emplearan las siguientes estrategias metodoldgicas:

a) Estimular la busqueda de informacion, seleccionarla y estructurarla.

b) Habituar al alumnado al uso del vocabulario especifico y estructuras adecuadas al
tipo de texto propuesto y a la situacion comunicativa.

c) Ensenar la estructura propia de diferentes tipos de textos, aplicandolo a ejemplos
concretos.

d) Realizar ejercicios y actividades de planificacién de la escritura: preparacion de
guiones y borradores, mapas conceptuales, ordenacion de las ideas, distribucién de
los parrafos del texto, esquemas previos, etc. Estas tareas deben estar centradas en
procurar un texto ordenado y coherente.

e) Aprovechar las actividades de redaccion de borradores para reflexionar sobre
determinadas normas gramaticales: orden de las partes de la oracion, concordancia,

enlaces que dan cohesion al texto , y también sobre determinadas normas ortograficas



que dotan a los textos de correccion, asi como las normas de presentacion: claridad,
legibilidad, respeto de margenes, etc.

En igual medida, es necesario, dedicar un tiempo reglado y planificado a tareas
que incluyan actividades sistematicas para el desarrollo de la dimensién oral de la
lengua en sus vertientes de comprension (escuchar), expresion (hablar) e interaccion
(conversar). Para ello se deben plantear estrategias que permitan:

a) Localizar informaciones y realizar inferencias en los textos escuchados.

b) Acceder al significado de determinadas palabras o expresiones.

c) Extraer la idea principal.

d) Comentar lo escuchado.

e) Reflexionar sobre la importancia de escuchar.

f) Escuchar otras opiniones, otras personas de otras culturas, otras lenguas.

g) Mostrar actitudes respetuosas entre las personas interlocutoras (respetar el turno
de palabra, mantener la cortesia dialéctica, etc.)

h) Narrar, describir, exponer y argumentar de forma coherente y correcta, con
vocabulario y expresiones adecuados a la situacion.

i) La revision y evaluacion se aplicara no sélo al producto final sino a las actividades
previas que forman parte del proceso de comunicacién oral.

j) En el trabajo sobre los textos orales debe prestarse especial atencién a los
elementos propios y a las caracteristicas del lenguaje oral: pronunciacion, entonacion,
énfasis, caracteristicas dialectales propias de las hablas de nuestra comunidad, etc.

Es conveniente que en los saberes basicos de Lengua castellana vy literatura
se incluya el uso adecuado de los recursos digitales como herramienta de aprendizaje
habitual y medio de comunicacion. La practica de la lecto-escritura mediante los
recursos digitales requiere una formaciéon de usuarios que oriente al alumnado en la
busqueda y seleccion de la informacién a la vez que vaya desarrollando su espiritu
critico y su potencial creativo. La lecto- escritura asi considerada se plantea como
fundamento para la formacién de un alumnado reflexivo, selectivo, abierto y capaz de
elegir y decidir con propiedad.

El uso de las tecnologias de la informacién y la comunicacién potencia el uso
de la lengua con fines comunicativos, favoreciendo la adquisicién de destrezas orales
y escritas: vocabulario, ortografia correcta, redacciéon de textos, presentaciones
adecuadas, relaciones interpersonales, etc. En este sentido, sera conveniente la

formacion del alumnado con respecto a programas educativos informaticos,



programas de gestion (procesadores de texto, gestores de correo) e internet, etc...,
puesto que los recursos que nos ofrecen la tecnologia son un medio para la
construccion del conocimiento a la par de herramientas motivadoras en la elaboracion
de tareas y proyectos de creacion, investigacion, analisis, seleccion y tratamiento de
la informacién.

El alumnado debe aumentar sustancialmente su léxico durante la etapa, a
través de la tradicion oral, mediante cuentacuentos y relatos, y de lecturas de textos
adecuados a sus edades, noticias, anuncios, invitaciones, recetas, cartas, sms,
emails, etc.

El diccionario debe ser en esta etapa una herramienta imprescindible de apoyo,
consulta y referencia, por lo que debe crearse el habito de su consulta en diferentes

soportes y contextos.

H. Los procedimientos de evaluacion del alumnado y los criterios de
calificacién, en consonancia con las orientaciones metodoldgicas establecidas.

La evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado sera continua, global,
competencial, formativa, integradora, diferenciada y objetiva segun las distintas areas
del curriculo y ser&a un instrumento para la mejora tanto de los procesos de ensefianza
como de los procesos de aprendizaje. Tomara como referentes los criterios de
evaluacion de Lengua y Literatura que se desarrollaran en las distintas Situaciones de
Aprendizaje, a través de los cuales se medira el grado de consecucion de las
competencias especificas.

En la evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado debera tenerse en
cuenta el grado de consecucién de las competencias especificas a través de la
superacion de los criterios de evaluacion que tienen asociados a lo largo de las
Situaciones de Aprendizaje del area. El alumnado sera evaluado a lo largo de los
distintos trimestres por diferentes criterios o los mismos criterios hasta completar la
calificacion de todos los programados durante un curso escolar.

La evaluacién sera continua y global por estar inmersa en el proceso de
ensefianza y aprendizaje y por tener en cuenta el progreso del alumnado, con el fin
de detectar las dificultades en el momento en que se produzcan, averiguar sus causas
y, en consecuencia, adoptar las medidas necesarias dirigidas a garantizar la
adquisiciéon de las competencias que le permita continuar adecuadamente su proceso

de aprendizaje.



El caracter formativo de la evaluacion propiciara la mejora constante del
proceso de ensefianza y aprendizaje. La evaluacion formativa proporcionara la
informacién que permita mejorar tanto los procesos como los resultados de la
intervencion educativa. Por otro lado las familias y alumnado deberan ser informados
de los criterios de evaluacion y calificacion de los mismos.

Los criterios de evaluacion programados en las diferentes Situaciones de
Aprendizajes son medibles, asi como claros y especificos. Para ello, se han
establecido niveles de desempefio de logro de los criterios que seran evaluado en
soportes tipo rubrica. Los grados de desempefio de los criterios de evaluacion de esta
etapa, se calificardn ajustandose a la siguiente calificacion cuantitativa y cualitativa:
Insuficiente(1- 4.99), Suficiente (5 al 6), Bien(6 al 7), Notable (8 al 9) y Sobresaliente
(9 al 10)

Estos criterios de evaluacion, son secuenciados en las distintas situaciones de
aprendizaje y para ellos se llevaran a cabo distintos ejercicios, actividades o tareas
para su evaluacion.

Durante el desarrollo de las diferentes situaciones de aprendizaje se iran
evaluando los diferentes criterios de evaluacion utilizando diferentes instrumentos de
evaluacion. Cada vez que se califigue un determinado criterio de evaluacion se
establecer& una calificacién del mismo.

- Procedimientos de evaluacion.

El alumnado tiene derecho a ser evaluado conforme a criterios de plena
objetividad, a que su dedicacién, esfuerzo y rendimiento sean valorados y reconocidos
de manera objetiva, y a conocer los resultados de sus aprendizajes para que la
informacion que se obtenga a través de la evaluacion tenga valor formativo y lo
comprometa en la mejora de su educacion.

El profesorado llevara a cabo la evaluacion del alumnado, preferentemente, a
través de la observacion continuada de la evolucion del proceso de aprendizaje de
cada alumno o alumna en relacion con los criterios de evaluacién y el grado de
desarrollo de las competencias especificas de las areas.

En el procedimiento de evaluacién se tendra en cuenta el grado de consecucion
de las competencias especificas de cada area, a través de la superacion de los
criterios de evaluacion. Estos tienen relacion de manera directa con las competencias

especificas e indicaran el grado de desarrollo de las mismas.



Para la evaluacién del alumnado se utilizaran diferentes instrumentos tales
como cuestionarios, presentaciones, exposiciones orales, edicion de documentos,
pruebas, escalas de observacion, rubricas o portfolios, entre otros, ajustados a los
criterios de evaluacion y a las caracteristicas especificas del alumnado,
favoreciéndose la coevaluacién y autoevaluacion por parte del propio alumnado.
Destacar que el caracter integrador de la evaluacién no impedira al profesorado
realizar la evaluacidn de cada area de manera diferenciada, en funcion de los criterios
de evaluacion, como orientadores de evaluacion del proceso de ensefianza y
aprendizaje.

La totalidad de los criterios de evaluacion contribuyen, de igual manera, al
grado de desarrollo de la competencia especifica, por lo que tendran el mismo valor
a la hora de determinar el grado de desarrollo de la misma.

La evaluacion tendra una triple vertiente: inicial, continua y final.

- Evaluacion inicial.
La evaluacion inicial se realizara por el equipo docente del alumnado con
durante el primer mes del curso escolar, y tendra en cuenta:
e El analisis de los informes personales de la etapa o el curso anterior,
e Otros datos obtenidos por el profesorado sobre el punto de partida desde el
gue el alumno o alumna inicia los nuevos aprendizajes.
e Las evidencias y pruebas realizadas durante este periodo.

Dicha evaluacion inicial sera el punto de referencia del equipo docente para la

toma de decisiones relativas al desarrollo del curriculo y para su adecuacién a las

caracteristicas y conocimientos del alumnado.

El equipo docente, como consecuencia del resultado de la evaluacion inicial,
adoptara las medidas pertinentes de apoyo, refuerzo y recuperacion para aquellos
alumnos y alumnas que lo precisen o de adaptacién curricular para el alumnado con
necesidad especifica de apoyo educativo.

Para ello, hay diversas técnicas, entre ellas destacamos:
e Las técnicas de observacioén, que evaluaran la implicacion del alumnado en

el trabajo cooperativo, expresion oral y escrita, las actitudes personales y

relacionadas y los conocimientos, habilidades y destrezas relacionadas con él

area. (Observacion directa de la participacién del alumno en las actividades,

observacion de la relacion con los companeros, observacién directa de la



lectura del alumno teniendo en cuenta la entonacion, velocidad, y
adecuacion,...)

e Las técnicas de medicién, a través de pruebas escritas u orales, informes,
trabajos o dossier, cuaderno del alumnado, presentaciones seguimiento, ..

e Las técnicas de autoevaluacién, favoreciendo el aprendizaje desde la
reflexion y valoracion del alumnado sobre sus propias dificultades y fortalezas,
sobre la participacion de los companeros y comparieras en las actividades de
tipo colaborativo y desde la colaboracion con el profesorado en la regulacion
del proceso de ensefianza aprendizaje.

Los instrumentos de evaluacién seran variados y atenderan a la finalidad que se

persigue. Estos son los principales:

- Pruebas competenciales

- Tareas / ejercicios individuales.

Anotaciones por parte del profesor.

Cuaderno individual del alumnado.

Entrega de trabajos hechos en casa y en clase.
Actividades grupales.

Coevaluacion.

Observacion directa.

Registro anecddbtico.

Rubricas.

Lista de cotejo.

Portafolios.
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Dianas de evaluacion.

Cada docente seleccionara aquellos/as que sean los mas adecuados en funcion de la

actividad que desarrolle con el alumnado y los criterios asociados a tal actividad.

J. Las medidas previstas para estimular el interés y el habito de la lecturay la

mejora de la expresion oral y escrita del alumnado, en todas las areas.

El area de Lengua y Literatura tiene un elemento favorecedor para estimular el
interés de la lectura y son sus contenidos que en su mayoria son muy motivantes y
atractivos para el alumnado por lo tanto las actividades de investigacion y lectura son

mas factibles de poder incorporarlas en nuestra programacion de ciclo.



A continuacion exponemos algunas actividades y tareas que pueden contribuir
al desarrollo de la competencia lectora:

a) Realizar previsiones, auto preguntas, conexiones, visualizaciones, lecturas de las
imagenes del texto, hipotesis previas a la lectura de los textos.

b) Acceder al significado de determinadas palabras o expresiones (uso del diccionario,
recursos digitales, etc.), comprendiendo asi el vocabulario del texto.

c) Orientarse a través de los organizadores del texto, tanto graficos (titulos, subtitulos,
epigrafes....) como lingulisticos (conectores, enlaces, etc.)

d) Identificar la idea o ideas principales y secundarias del texto.

e) Realizar esquemas, mapas conceptuales y resumenes para facilitar la comprensién
del texto

f) Comentar diferentes aspectos del texto y provocar la reflexion critica.

g) Localizar informacion implicita y explicita en el texto y realizar inferencias.

f) Interpretacion critica y comentarios de textos.

Se adoptaran estrategias para adquirir y mejorar la fluidez lectora y trabajarla de
forma sistematica, con actividades orientadas a mejorar la precision, decodificacion o
exactitud, expresividad, entonacién, velocidad y ritmo, a través de actividades de
lectura oral repetida y controlada, lectura asistida, lectura silenciosa, etc.

Es fundamental que se estimule la motivacién y el interés por la lectura en
cualquier contexto y con finalidades diferentes. Para facilitarlo, las tareas de lectura
deberan buscar acercar al alumnado a la lectura desde el disfrute y el placer,
incorporando los gustos e intereses de este y se realizaran tanto de forma individual
COmOo en grupos.

Se favorecera el uso dinamico de la biblioteca como lugar de placer y disfrute
de la lectura, asi como centro de recursos para los aprendizajes y lugar de consulta,
reflexién y busqueda de informacion. Se fomentara el uso de la biblioteca del aula.

K. Las medidas de atencién ala diversidad.

Con el alumnado que presente a lo largo del curso dificultades en esta area, se
procedera a seguir el protocolo establecido en el Proyecto Educativo del Centro y en
su Plan de Atencion a la Diversidad.

El alumnado a lo largo de la etapa de Educacién Primaria puede presentar

necesidades educativas, transitorias 0 permanentes, los centros deben establecer



diferentes medidas generales de atencion a la diversidad para su alumnado en sus
programaciones, que podran ser utilizadas en cualquier momento de la etapa.

Estas medidas tienen como finalidad dar respuesta a las diferencias en
competencia curricular, motivacion, intereses, estilos y ritmos de aprendizaje
mediante estrategias organizativas y metodologicas y estan destinadas a facilitar la
consecucion de los objetivos y la adquisicion de las competencias clave de la etapa.

En el caso del alumnado que ya presenta necesidades especificas de apoyo
educativo, el equipo docente establecera conjuntamente con la jefatura de estudios y
la participacion del equipo de orientacion y del equipo técnico de coordinacion
pedagdgica aquellas medidas que se estimen necesarias para asegurar un proceso

normalizado de ensefianza y aprendizaje con este alumnado, tales como:

Agrupacion de areas en ambitos de conocimiento

Apoyo en grupos ordinarios mediante un segundo profesor o profesora dentro del aula, preferentemente para reforzar los

aprendizajes en los casos del alumnado que presente desfase en su nivel curricular.

Desdoblamientos de grupos en las areas de caracter instrumental.

Agrupamientos flexibles para la atencién del alumnado en un grupo especifico. Esta medida, que tendra un
caracter temporal y abierto, debera facilitar la inclusién del mismo en su grupo ordinario y, en ningin caso, supondra

discriminacién para el alumnado necesitado de apoyo

Sustitucién de la Segunda Lengua Extranjera por un Area Lingiiistica de caracter transversal.

Accién tutorial como estrategia de seguimiento individualizado y de toma de decisiones en relaciéon con

la evolucion académica del proceso de aprendizaje.

Metodologias didacticas basadas en el trabajo colaborativo en grupos heterogéneos, tutoria entre iguales

y aprendizaje por proyectos que promuevan la inclusién de todo el alumnado.

Actuaciones de coordinacion en el proceso de transito entre etapas que permitan la deteccion

temprana de las necesidades del alumnado y la adopcion de las medidas educativas.

Actuaciones de prevencion y control del absentismo que contribuyan a la prevencion del abandono escolar temprano.

Los centros docentes estableceran los siguientes programas de atencion a la

diversidad: programas de refuerzo del aprendizaje y programas de profundizacion.

Alumnado que no haya promocionado de curso.

Alumnado que, aun promocionando de curso, no supere alguna de las areas del curso anterior

Alumnado que a juicio de la persona que ejerza la tutoria, el equipo de orientacion educativa y/o el equipo docente presente

dificultades en el aprendizaje que justifique su inclusion

Alumnado que presente dificultades de aprendizaje en la adquisicién de la competencia en comunicacion lingiiistica que le

impida seguir con aprovechamiento su proceso de aprendizaje.

Programas de Profundizacién




Cuando un alumno/a tienes necesidad de medidas especificas se definen
como todas aquellas propuestas y modificaciones en los elementos organizativos,
curriculares y metodoldgicos, asi como aquellas actuaciones dirigidas a dar respuesta
a las necesidades educativas del alumnado con necesidades especificas de apoyo
educativo que no haya obtenido una respuesta eficaz a través de las medidas

generales de caracter ordinario.

Estas medidas son aquellas que pueden implicar, entre otras, la modificacién
significativa de los elementos del curriculo para su adecuacion a las necesidades del
alumnado, la intervencién educativa impartida por profesorado especialista y personal
complementario, o la escolarizacion en modalidades diferentes a la ordinaria. Entre

ellas se encuentran:

MEDIDAS ESPECIFICAS DE ATENCION A LA DIVERSIDAD

El apoyo dentro del aula por profesorado especialista de Pedagogia Terapéutica

o Audicion y Lenguaje, personal complementario u otro personal.

Las adaptaciones de acceso de los elementos del curriculo para el alumnado

con necesidades educativas especiales.

Las adaptaciones curriculares significativas de los elementos del curriculo dirigidas al alumnado
con necesidades educativas especiales. La evaluacién continua y la promocién tomaran como

referencia los elementos fijados en ellas.

Programas especificos para el tratamiento personalizado del alumnado con necesidades

especificas de apoyo educativo

Las adaptaciones curriculares dirigidas al alumnado con altas capacidades intelectuales

La atencion educativa al alumnado por situaciones personales de hospitalizacion o de

convalecencia domiciliaria.

Por otro lado, también se desarrollaran una serie de Programas de Adaptacion

Curricular:

PROGRAMAS DE ADAPTACION CURRICULAR

Adaptacion curricular de acceso.

Adaptacion curricular significativa

Adaptacion curricular para el alumnado con altas capacidades intelectuales.




L. Los materiales y recursos didacticos que se vayan a utilizar, incluidos los

libros para uso del alumnado.

Los recursos y materiales did4cticos a utilizar a lo largo del ciclo son ricos y variados.

A continuacioén se detalla un listado.

RECURSOS Y MATERIALES DIDACTICOS

1° PRIMARIA

2° PRIMARIA

Recursos literarios (cuentos,
libros de poesia, revistas,
periédicos...)

Material fungible
Ordenador/PDI

Recursos multimedia (videos,
juegos multimedia, libro
digital,...)

Internet

Recursos personales extras
Libro Media de 2°" curso.
Actividades y recursos
correspondientes ala unidad.

Recursos literarios (cuentos,
libros de poesia, revistas,
periédicos...)

Material fungible
Ordenador/PDI

Recursos multimedia (videos,
juegos multimedia, libro
digital,...)

Internet

Recursos personales extras
Libro Media de 2° curso.
Actividades y recursos
correspondientes ala unidad.

M. Las actividades complementarias y extraescolares relacionadas con el

curriculo que se proponen realizar por los equipos de ciclo.

Respecto a las actividades complementarias y extraescolares, hay que
destacar que, aunque las propuestas para el primer ciclo, no se han establecido en
base al area, si estan relacionadas con la misma. Ademas se realizaran diferentes
actividades complementarias a lo largo del curso relacionadas con efemérides y
festividades que atienden a nuestra idiosincrasia artistica y cultural. A nivel de centro
se celebrara el dia del Libro, dia de Andalucia, visitas...

A nivel de aula, se trabajara la lectura en sus diferentes formatos y lugares.

De manera general, estas son las actividades para este curso:
Primer Trimestre:

e Fiesta bienvenida 10 de septiembre: Organiza el AMPA.

e Dia de la Salud Mental (10 de octubre). Equipo de orientacion.
e Dia de la Hispanidad (14 de octubre).

e Dia de la Empresa Andaluza (28 de octubre). A nivel de ciclo.



e Merienda del otofio y convivencia “tosantos” (30 de octubre). Organiza maestra de
Religion y demas maestros. Participa Primaria (posiblemente Infantil también)

e Halloween (31 de octubre). Organizan las maestras de inglés. Actividades en la
hora de inglés.

e Dia del Flamenco (16 noviembre). Organiza el maestro de musica.

e Dia de la Infancia (20 de noviembre).

e Dia de la Musica (22 de noviembre). Maestro especialista en la materia.

e Dia Internacional para erradicar la violencia contra la mujer (25 de noviembre).
Organiza la coordinadora de Igualdad y Planes y Proyectos.

e Dia de la Bandera Andaluza (4 de diciembre). Se celebrara a nivel de aula.

e Dia de la Constitucion (5 de diciembre).

e Dia de la Lectura en Andalucia (16 de diciembre). Organiza la biblioteca escolar.
e Cartero real. Organiza el AMPA.

e Festival de Navidad (19 de diciembre). Salida por la localidad para cantar
villancicos. Esta es la convivencia con las familias.

e Cualquier otra impuesta por la autoridad educativa pertinente o que determine el

Claustro de profesorado.

Segundo Trimestre:
e Dia de la Paz (30 de enero): Organiza la coordinadora de Eepaz y Planes y

Proyectos.

e Dia de la Mujer en la Ciencia (11 de febrero).

e Carnaval. Convivencia con familia.

e Dia de Andalucia (27 de febrero).

e Dia de la Mujer Trabajadora (6 de marzo). Organizan Planes y Proyectos
e Dia Mundial del Agua (23 de marzo). Se celebra a nivel de aula

e Cualquier otra impuesta por la autoridad educativa pertinente o que determine el

Claustro de profesorado.

Tercer Trimestre;

e Dia de la Salud
e Dia del Libro (23 de abril). Organiza Biblioteca



e Dia de Europa (8 de mayo). Se celebra a nivel de aula

e Dia de la Familia (15 de mayo).

e Precorpus (2-3 de junio)

e Dia del Medio Ambiente (1 de junio).

e Dia de la Memoria Histérica (15 de junio). A nivel de aula considerando la edad y
madurez de los alumnos/as.

e Fin de curso y graduaciones. Organizan el colegio. Esta es la actividad de
convivencia con las familias.

e Cualquier otra impuesta por la autoridad educativa pertinente o que determine el

Claustro de profesorado.

A estas actividades hay que afadir actividades propuestas por la biblioteca escolar
gue no se puedan enmarcar en las anteriores y que por sus caracteristicas no puedan
ser planificadas con anterioridad por surgir en cualquier momento y organizadas por
diferentes asociaciones y/o organismos: firma de libros, presentaciones, concursos

etc.

N. Concrecion de planes, programas y proyectos del centro vinculados con el
desarrollo del curriculo del area.

De manera transversal, el area de Lengua Castellana y Literatura esta reflejada en
todos o casi todos los Planes y Proyectos del centro, siendo el Plan de la Biblioteca el

mas relacionado directamente con el area.

N. Evaluacion de la Programacion didéactica.

Trimestralmente, como parte de la Sesion de Evaluacion, se realizara una evaluacion
de la programacion didactica. El resultado se refleja en las actas de las sesiones de
evaluacion de los diferentes cursos. Para dicha evaluacion, se reflexionara sobre los

siguientes aspectos:

¢,Cémo se ha desarrollado la programacién?

,Se  han  conseguido  desarrollar las
competencias especificas?




¢,Se ha cumplido la temporalizacién?

¢La metodologia ha sido apropiada?

¢Los criterios y procedimientos de evaluacion
han sido los pertinentes?

¢, Se han aplicado las pautas DUA?

;Se ha adaptado la programacion a las
caracteristicas del alumnado?

.Se han llevado a cabo las actividades
previstas?

Otros:

Ademas, también se realizara una evaluacion de la practica docente:

DIMENSION 1: Programacion de la Ensefianza.

A C
1 Planificacion del trabajo docente
2 La Programacion larga o de ciclo
3. La Programacion corta o de aula
4. La contextualizacion
DIMENSION 2: Metodologia y aprovechamiento de recursos.
A C
1. Coherencia entre la metodologia desarrollada en el aula y la
expuesta en la programacion
2. Motivacion para el aprendizaje
3. Organizacion del proceso de ensefianza y aprendizaje
4. Actividades desarrolladas y orientacion del trabajo del
alumno
5. Utilizacién de los recursos del medio
DIMENSION 3: Evaluacion de los aprendizajes.
A C
1. Evaluacién inicial: instrumentos
2. Evaluacion continua: instrumentos
3. Evaluacion final: instrumentos
4. Coevaluacién y autoevaluacion
5 La calificacién
6 La Promocién
7 Informacién a familias y alumnos
DIMENSION 4: Formacion y evaluacion de la ensefianza.
A | ¢




1. Formacion e innovacién educativa

2. Evaluacion de la practica docente

DIMENSION 5: Tutoria.

Actuaciones con alumnos

Contenido de la tutoria

Relaciones con padres-madres del alumnado

Bl IS I

. Coordinacion con el equipo docente

DIMENSION 6: Atencion a la diversidad.

1. La recuperacion
2. Profundizacion y enriquecimiento
3. Atencién al alumnado con nepe.

DIMENSION 7: Clima de aula.

Distribucién del mobiliario y del material en el aula

Interaccion profesor-alumnos/as

Trabajo en equipo del profesorado

Al @NPE

La resolucién de conflictos en el aula




