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INTRODUCCION

Las combinaciones entre las lenguas usadas son tan diversas como las circunstancias

individuales de cada nifo o nifia y su familia. Como ejemplos, se puede mencionar la
emigracion a un nuevo pais, la decision de una escolarizacion bilinglie o la convivencia en una
comunidad en la que coexisten varias lenguas; en otras palabras, cuando aprendemos una
lengua, los entornos del alumnado determinan su uso. Todos los antecedentes sociales, junto
con la estimulacién linglistica recibida por parte de la sociedad influye en el grado de
competencia en cada lengua (Nieva, 2017).

Estas situaciones citadas son retos que dan sentido a la ensefianza bilinglie y su
creciente difusidn entre nuestros centros educativos (Véase Guia informativa para centros de
Ensefianza Bilinglie de la Consejeria de Educacién- Junta de Andalucia). En este sentido, hay
que sefialar que la ensefianza bilinglie en el entorno educativo fomenta el uso, la
comunicacion, la interaccion y la priorizacién del cédigo oral (tanto en la primera como en la
segunda lengua), pero a su vez es un enfoque innovador que va mas alla de la mera ensefianza
de una lengua y, que implica cambios metodoldgicos, curriculares y organizativos que inciden
en los aspectos dindmicos y transversales del curriculo.

El énfasis ya no estd en la lengua extranjera en si, sino en su capacidad de comunicar y
transmitir conocimiento. Las clases de idiomas en las que los alumnos tengan que practicar
estructuras, sonidos y aplicar reglas gramaticales tienen poco o nada de espontaneas ni
ofrecen un contexto natural.

La presencia simultdnea de dos o mas lenguas en la construccion del conocimiento no
conlleva la repeticidn en una lengua de lo que se ha dicho en la otra, sino la articulacién del
mismo concepto de multiples maneras diferentes. Una de las principales consecuencias de
este enfoque es la integracidn curricular al hacerse mas flexible la divisidon entre distintas areas
de estudio y aunarse objetivos, contenidos, materiales, métodos de ensefianza e instrumentos
de evaluacioén.

Ademas, debe darse una adecuada coordinacién entre la tutora o tutor del grupo, los
docentes especialistas en lengua extranjera, y el profesorado de dreas no linglisticas en L2
(ANL), pues todos interactian en la clase bilinglie. La organizacién de actividades permitira
comprobar cémo la L2 es una herramienta al servicio del descubrimiento del mundo.

Equipo Técnico Provincial de Orientaciéon Educativa y Profesional de Almeria -3-



Guia educativa para contextos escolares bilinglies: Adaptaciones para la atencion a la diversidad

) NOCIONES BASICAS EN LAS DIFICULTADES DE LENGUAJE Y
APRENDIZAJE DE UN IDIOMA

¢Qué consideraciones habria que estimar en el aprendizaje del bilingiiismo
relevantes para la atencion a la diversidad?

Aprender un solo idioma o dos de forma simultdnea conforma unas redes neuronales
distintas entre una persona monolinglie y otra bilinglie, pero, éde qué manera influye esa
diferencia?

Habria que considerar tanto las situaciones de adquisicion como la edad de adquisiciéon de un
segundo idioma) (Media, J. 2015).

En cuanto a las situaciones de adquisicion de bilingiiismo:

Weinreich (1953) distinguid tres tipos de bilingliismo: coordinado, compuesto vy
subordinado. “En el caso del bilingliismo coordinado, el hablante bilinglie opera como dos
hablantes monolinglies yuxtapuestos; en el bilingliismo compuesto habria una base
conceptual comun para las dos lenguas; en el subordinado, la lengua dominada se aprende y
utiliza a través de la lengua dominante

Con respecto a la edad de adquisicion de un segundo idioma:
- Bilingliismo precoz y simultdneo: ambas lenguas estdn presentes desde el nacimiento.
- Bilingliismo precoz y consecutivo: en este caso, la segunda lengua aparece después de
los 3 afios.
- Bilingtiismo tardio: el aprendizaje de la segunda lengua comienza a partir de los 6 afios.

Estudios realizados han demostrado que, si bien se pueden presentar confusiones y
ciertos problemas en la parte académica, los nifios bilinglies o multilinglies presentan mayor
creatividad e innovacidn en la resolucién de problemas (Ricardelli, 1992 citado en Tokuhama-
Espinosa, 2003), y que ademds no muestran un retraso en la adquisicion del lenguaje, sino que
al tener mas de un idioma, ellos son diferentes a los nifios monolinglies (Grosjean, 2010).
Ademads, gracias a los estudios de neuroimagen se ha podido comprobar que no existe
sobrecarga en el cerebro bilinglie, ya que se conoce que la informacién de otros idiomas se
almacenan en diferentes areas del cerebro (Tokuhama-Espinosa, 2003).

Concretamente, la persona que ha estado expuesta a dos lenguas desde el nacimiento
activa al hablar, en cada uno de los idiomas, la misma zona del cerebro (es como si fuese dos
monolinglies en un cerebro) mientras que, los que han aprendido tardiamente una segunda
lengua, activan zonas distintas. Los diferentes estudios neurofisioldgicos parecen demostrar
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gue una segunda lengua, adquirida en las primeras fases del desarrollo lingliistico del nifio,
comparte con la lengua materna (o dominante) areas comunes de la corteza cerebral.

La adquisicion simultanea de dos lenguas favorece las conexiones cerebrales, potencia
el desarrollo cognitivo y neuroldgico del nifio ademdas de su capacidad metalingliistica,
analitica, de atencién y concentracién, mejora su autoestima y fomenta su sensibilidad
intercultural. El nifio que crece en el seno de una familia donde padre y madre hablan idiomas
diferentes aprende de forma espontanea e intuitiva a partir de lo que oye a los adultos y
aunque el ritmo de aprendizaje pueda ser (aunque no necesariamente) mas lento, pronto
aprende a diferenciar ambos sistemas lingliisticos y a comprender en qué contexto debe
utilizar cada uno de ellos. Durante los 2 o 3 primeros afios mezclara la sintaxis y el vocabulario,
pero a partir de los 3-6 afios hablara con fluidez los dos idiomas.

De esta forma, "los bilinglies precoces no traducen, no necesitan una lengua para
funcionar con la otra, sino que son capaces de activarlas simultanea o independientemente y a
veces ni siquiera son conscientes de en qué idioma estan hablando o pensando en un
momento determinado”. En resumen, el bilingliismo que se inicia desde las primeras etapas
del nifio, aumenta de forma considerable las conexiones cerebrales, potencia el desarrollo
cognitivo (capacidad analitica, atencional, metalinglistica, aumenta la autoestima...etc.).

Con respecto a la adquisicion del bilinglismo, la ASHA (American Speech-
Language-Hearing Association) estima que se pueden producir diversas situaciones en el
aprendizaje del bilingiliismo, que se consideran fendmenos normales en el aprendizaje de
un segundo idioma) de acuerdo con Por ello, ¢Qué efectos o situaciones deben
contemplar los especialistas en la intervencion del habla y el lenguaje en el aprendizaje de
un segundo idioma, para entender mejor los procesos y fendmenos normales y para evitar
casos de diagndstico "falso positivo"?

(véase enlace: https://www.asha.org/public/speech/development/segundoidioma.htm

Interferencia: Los nifios que aprenden, por ejemplo inglés como segundo idioma, pueden
manifestar interferencia o transferencia de su primera lengua (L1) al inglés (L2). Esto quiere
decir que el nifio puede cometer errores en inglés debido a la influencia directa de una
estructura de L1. Por ejemplo, en espaniol, "esta casa es mas grande" quiere decir "this house
is bigger". Sin embargo, la traduccion literal seria "this house is more bigger". Un nifio de habla
hispana que diga "this house is more bigger" estaria manifestando transferencia del espafiol al
inglés. Esto constituye un fendmeno normal, la indicacién de una diferencia linglistica y no de
un trastorno de lenguaje.

Periodo silente: Los nifios pueden también exhibir un fendmeno comun de la adquisicién de
un segundo idioma denominado periodo silente. Cuando el nifio encara por primera vez un
segundo idioma, con frecuencia se concentra en escuchar y comprender. Estos nifios son con
frecuencia muy callados, hablan poco ya que se concentran en entender el nuevo idioma.

Cambio de cédigo: Muchos nifios que aprenden una segunda lengua también exhiben un
comportamiento conocido como cambio de cddigo (o alternancia entre las dos lenguas). Esto
quiere decir cambios de idioma en medio de frases u oraciones. Por ejemplo, una persona de
habla hispana podria decir: "Me gustaria conducir-1'll take the car!" ("Me gustaria conducir-Me
llevo el coche").
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Pérdida de la lengua natal: Algunos nifios que aprenden inglés u otro idioma siendo su idioma
de origen diferente, y experimentan el fendmeno conocido como pérdida de la lengua natal. A
medida que aprenden un idioma van perdiendo las destrezas y la facilidad de palabra en L1 si
no la mantienen y practican. Esto se denomina bilingliismo sustractivo, y puede resultar
perjudicial tanto en lo cognoscitivo como en lo psicolingtistico (en especial si la familia sélo
habla su idioma de origen). Lo ideal seria que el nifilo experimentara bilingliismo aditivo, y
aprendiera el nuevo idioma mientras se le ayudara a mantener y practicar su lengua y cultura
natales.

¢Qué es un retraso y un trastorno del lenguaje?

La definicion mas caracteristica sobre Trastorno Especifico del Lenguaje procede de la
ASHA (American Speech- Language- Hearing Association, 1980): “Un trastorno de lenguaje es
la anormal adquisicion, comprension o expresion del lenguaje hablado o escrito. El problema
puede implicar a todos, uno o alguno de los componentes fonoldgico, morfoldgico, semdntico,
sintdctico o pragmdtico del sistema lingliistico. Los individuos con trastornos del lenguaje
suelen tener problemas de procesamiento del lenguaje o de abstraccion de la informacion
significativa para el almacenamiento y recuperacion por la memoria a corto plazo”.

- El retraso simple se da en nifios que no presentan, por lo tanto, ningun tipo de patologia,
pero que por cualquier circunstancia tardan mas tiempo en alcanzar la comprensién del
lenguaje. Parece ser que se da mas en nifios con bilingliismo. Con una buena intervencion del
logopeda este retraso se corrige con cierta facilidad, logrando que el nifio hable correctamente
a los cinco o seis afios. Desde el punto de vista de la intervencién logopédica, es conveniente
diferenciar entre Retraso del Lenguaje y T.E.L., ya que permite ajustar mas finamente las
estrategias de intervencidn y facilita la respuesta educativa necesaria para los nifios con
dificultades del lenguaje.

- El TEL no es un simple retraso en la adquisicion del lenguaje. La caracteristica distintiva
entre retraso y TEL es el criterio evolutivo y la persistencia del trastorno a pesar de la
intervencién logopédica. Los nifios con TEL adquieren el lenguaje tarde, pero su desarrollo
sigue luego un patrén distinto de lo habitual que complica su prondstico e intervencién. En
esta tabla se recogen de forma sintética las principales caracteristicas de TEL y retraso del
lenguaje (Acosta y Moreno, 1999).

- La definicion de trastorno que aparece en la DSM V es la siguiente: dificultades persistentes
en la adquisicion y uso del lenguaje en todas sus modalidades (es decir, hablado, escrito,
lenguaje de signos u otro) debido a deficiencias de la comprension o la produccidn que incluye
lo siguiente:

1. Vocabulario reducido (conocimiento y uso de palabras).

2. Estructura gramatical limitada (capacidad para situar las palabras y las terminaciones
de palabras juntas para formar frases basandose en reglas gramaticales y
morfoldgicas).

3. Deterioro del discurso (capacidad para usar vocabulario y conectar frases para explicar
o describir un tema o una serie de sucesos o tener una conversacion).
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Dicha alteracién debe tener una magnitud suficiente como para interferir en las actividades de
la vida diaria y/o en los aprendizajes escolares.

Las capacidades de lenguaje estan notablemente y de forma cuantificable por debajo
de lo esperado para la edad, lo que produce limitaciones funcionales en la comunicacion
eficaz, la participacion social, los logros académicos o el desempefio laboral, de forma
individual o en cualquier combinacion.

El problema es de cardcter heterogéneo de los perfiles lingliisticos de los nifios con TEL y puede
afectar a todos, uno o algunos de los componentes del sistema linglistico (fonologia,
morfosintaxis, semdntica y/o pragmdtica), reconociéndose distintos niveles de intensidad desde
el retraso hasta el propio TEL.

Una caracteristica del T.E.L. es que no se ha definido por lo que es, sino mds bien por lo que no
es. Esto se debe a que hay gran variabilidad entre las conductas y manifestaciones asociadas
con esta dificultad linglistica, y es que puede variar tanto en el aspecto del lenguaje que esté
afectado (en los sonidos, gramdtica, vocabulario, uso del lenguaje... ) como en la modalidad
dafiada (lenguaje expresivo o lenguaje comprensivo). Una de estas caracteristicas o una
combinacion de éstas puede ocurrir en alumnado con retrasos y TEL. Algunos nifios y nifias
pueden escuchar o ver una palabra, pero no pueden comprender su significado, y al mismo
tiempo, pueden tener dificultades al tratar de comunicarse con los demds.
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Por ello no hay actualmente una metodologia y técnicas especificas para trabajar con estos
nifios, sino mas bien un conjunto de aspectos que tratan los aspectos alterados en cada nifo.
Algunas caracteristicas de los trastornos del lenguaje incluyen:

Uso impropio de palabras y sus significados
Inhabilidad de expresar ideas,

Modelos gramaticales impropios, Las dificultades del lenguaje no se
Vocabulario reducido y explican por un déficit cognitivo,
Inhabilidad de seguir instrucciones... pérdida auditiva, anomalia fisica del
\ J aparato  fonatorio o  privacion

ambiental, y no se explica mejor por
discapacidad intelectual (trastorno del
desarrollo intelectual) o retraso global
del desarrollo (se incide en una
definicidn por exclusién)

EL trastorno especifico del lenguaje

tiene una prevalencia del 2 al 7% vy es
mas frecuente en nifios que en nifas
(Tomblin, J., Records, N., Buckwalter, P.,
Zhan, X., Smith, E., & O’Brien, M., 1997)

TEL

El TEL, puede darse junto con otras alteraciones, (como la
dislexia, déficit cognitivo o un trastorno de déficit de
atencion/hiperactividad), por lo que es aconsejable una
intervencién intensiva, precoz y de larga duracién para
obtener unas mejorias significativas.

El inicio de los sintomas se produce en las primeras fases
del periodo de desarrollo.

Las dificultades no se pueden atribuir a un deterioro auditivo

o sensorial de otro tipo, a una disfuncién motora o a otra

afecciéon médica o neurolégica, a una lesidon cerebral.

Tampoco se deben a un trastorno del espectro autista.
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En las Instrucciones del 8 de marzo de 2017, de la Direccion General de Participacion y
equidad, por las que se actualiza el protocolo de deteccion, identificacion del alumnado con
necesidades especificas de apoyo educativo y organizacion de la respuesta educativa, se
contemplan las siguientes categorias sobre las dificultades linglisticas de las NEAE:

La evaluacion del lenguaje para determinar la consistencia o no de T.E.L. se suele realizar
mediante el uso de pruebas estandarizadas del lenguaje, junto con recogida de informacion
en situaciones naturales de interaccion; ademds se consideran aspectos como superar una
prueba para detectar problemas de audicion, no presentar episodios recientes de otitis media
serosa, no presentar problemas neuroldgicos, ausencia de malformaciones en la zona oral,
poder realizar movimientos de boca, lengua, mandibulares... correctos, etc. De todo esto se
deduce que no es fdcil identificar nifios con T.E.L.

a) Los retrasos del lenguaje. Categoria de diagndstico incluida en las dificultades de
aprendizaje (DIA). Se incluye el alumnado que presente un desfase significativo (inferior a
1,5 desviaciones tipicas) en la aparicion o desarrollo de alguno o todos los componentes del
lenguaje (fonoldégico, morfosintdctico, semdntico y pragmadtico), siendo éste el motivo por el
que le cuesta acceder a los aprendizajes escolares, especialmente, en lo que se refiere a la
expresion oral y escrita y/o la comprension.

b) Trastornos especificos del lenguaje: se han considerado en las categorias de necesidades
educativas especiales. Concretamente, se consideran un déficit del desarrollo del lenguaje
expresivo y/o receptivo verbal, que se caracteriza por un inicio retrasado de lenguaje, por un
desarrollo ralentizado y/o por una alteracion cualitativa del mismo que no se asocia con
discapacidad sensorial, fisica, intelectual, trastornos del espectro autista, alteraciones en el
aparato fonoarticulatorio, disfunciones cerebrales evidentes, ni privaciones socioafectivas.
Se podrdan diferenciar estos tipos:

- Trastornos especificos del lenguaje expresivos: Alteracion en los componentes expresivos
del lenguaje, manifestada en los elementos fonoldgicos, léxicos, sintdcticos y/o
morfoldgicos.

- Trastornos especificos del lenguaje mixtos: Combinacion de alteraciones en el dmbito
expresivo y receptivo.

Con respecto al diagnéstico y evaluacion, el Comité de Expertos (2015) ha elaborado
un Documentos en el propone las siguientes consideraciones:

- Se puede confirmar el diagndstico a los 5 aios, aunque a los 4 anos ya se podria
hablar de posible TEL, pues hay indicadores muy claros.

- Para excluir en la medida de lo posible caso de inteligencia limite, se propone marcar el
Cl no verbal minimo en 75, y considerar 2 subtipos que mantienen su vigencia: el
déficit fonoldgico-sintdctico y el déficit sintdcticosemdntico. En estos 2 subtipos
basicos, la comprension del lenguaje puede estar afectada en mayor o menor grado.
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Las dificultades fonoldgicas y las de tipo léxico-semantico seran las que hagan incluir a
un alumno o alumna en uno u otro tipo general.

- Se recomienda que para el diagndstico del TEL las puntuaciones en, al menos, una de
las escalas centrales del CELF-4 esté, como minimo, en 1,5 DT por debajo de la media.
Si se opta por test especificos de las distintas dimensiones, conviene seguir las
directrices sobre los puntos de corte que figuren en los manuales y, en caso de que no
aparezcan, optar inicialmente por -1,5 DT.

TlEals

ValDoAclil

¢Ysiel alumno o alumna presenta un retraso o trastorno del lenguaje en
contextos bilingiies?

Los trabajos realizados que han comparado las habilidades cognitivas y linglisticas de
nifios bilinglies y nifios monolinglies con TEL, han encontrado resultados equivalentes en
ambos grupos en lo que refiere al tipo de errores (Jacobson y Schwartz, 2005), a las
dificultades en algunas tareas de procesamiento no especificamente linglistico (Ebert et al.,
2014) y en competencia morfosintactica (Paradis, 2007).

Otro estudio que compara a nifios bilinglies TEL con nifos bilinglies normotipicos ha
encontrado que en las variables observadas: procesamiento fonolégico, atencional y del
lenguaje, los nifios bilinglies TEL presentan limitaciones de procesamiento que se relacionan
con dificultades de escritura (Aguilar-Mediavilla, Buil-Legaz, Pérez-Castelld, Rigo-Carratala vy
Adrover-Roig, 2014)

Dentro de la atencién a la diversidad es fundamental que los/las docentes dispongan
de herramientas para la deteccién (Véase Anexo |. Formulario de deteccién del alumnado con
retraso /TEL), ademas de aplicar las medidas precisas de forma temprana (véase el Formulario
Il con las medidas generales de atencién a la diversidad).
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El eje central de la accién educativa sera el principio de atencién a la diversidad y se
debera recoger en el Proyecto educativo y curricular del centro educativo, Plan de Accion
Tutorial y Plan de Atencion a la Diversidad, y en las programaciones didacticas todas las
medidas generales y especificas de atencion a la diversidad.

En este sentido, es importante establecer una base en el centro con tiempos comunes
para la coordinacidn del profesorado, los agrupamientos flexibles del alumnado, la utilizacién
eficaz y creativa de los recursos disponibles y un estilo dinamico activo y participativo de
direccién que introduzca mejoras continuas en el proceso de ensefianza y aprendizaje (Araque
& Barrio, 2010). (véanse: Instrucciones 12 y 13 /2019, de 27 de junio de 2019, de la direccion
general de ordenacion y evaluacion educativa, por la que se establecen aspectos de
organizacion y funcionamiento para los centros que imparten educacion primaria y secundaria
para el curso 2019/2020).

PROYECTO EDUCATIVO DE CENTRO

PROGRAMACIONES DIDACTICAS

PLAN ACCION TUTORIAL
PLAN DE ATENCION A LA DIVERSIDAD

(ACTUACIONES, ORGANIZACION DE MEDIDAS GENERALES Y ESPECIFICASYLOS
RECURSOS)

IMPLICA A TODA LA COMUNIDAD EDUCATIVAY AL PROFESORADO DELCENTRO

El proceso de evaluar las habilidades de lenguaje en los nifios bilinglies es complejo porque es
necesario tomar en cuenta ambos idiomas y distinguir entre la variabilidad normal y la
presencia de un trastorno verdadero (Kohnert, 2010). Algunos nifios y nifias bilingles, segun
cuales sean las dificultades, a veces recibe un diagnostico incorrecto — se identifica un trastorno
de lenguaje cuando no hay, o se pierde un trastorno verdadero por la falta de conocimiento
sobre el desarrollo tipico en nifios bilinglies.

Si hace una evaluacion solo en el idioma mayoritario, no es posible distinguir entre un nifio que
todavia estd en el proceso de adquirir este idioma y un nifio que tiene un trastorno de lenguaje.
Por eso, es necesario obtener informacion sobre sus habilidades en el lenguaje familiar también
(informacidon aportada por padre, madres, compafieros del centro de su misma nacionalidad,
etc.). Si hay un trastorno de lenguaje, va a aparecer en ambos idiomas.
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Diversos estudios han confirmado que:

- A nivel familiar, los nifios con un trastorno de lenguaje pueden aprender dos idiomas,
y la experiencia bilinglle no aumenta su trastorno (Kay-Raining Bird, Genesee, &
Verhoeven, 2016). Si en su familia se habla un idioma diferente al del centro
educativo, a veces ésta recibe el consejo de usar solo un idioma, pero estos consejos
no estan basados en la evidencia cientifica. La familia puede hablar con el chico-a en el
idioma mas cdmodo para ellos, aun cuando el nifo o nifia usa otro idioma en la
escuela. La comunicacion con familiares es importante para el desarrollo
socioemocional. Como hemos apuntado anteriormente, cada situacién habria que
valorarla.

En EEUU el consejo tiende a ser que el nifio o nifia sélo se le hable en inglés, que es
el idioma de la escuela y del mundo del trabajo, dejando de lado el idioma del hogar que es
el idioma de origen. La solucion puede agravar el problema en lugar de mejorarlo, pues el
idioma del hogar ofrece confianza y seguridad al alumnado, pues es el idioma que suele
conocer mas.

- A nivel educativo, se ha encontrado en uno de los pocos estudios realizados, en
Montreal, de nifios angléfonos diagnosticados de alteracidén de lenguaje, que acudian a
un modelo de inmersidn en francés y tras evaluaciones anuales durante tres afios, que
sus capacidades cognitivas y de lengua materna eran comparables a las de otros de las
mismas caracteristicas escolarizados en un modelo monolinglie; ademas, sus
competencias productivas eran mas bajas que las de sus compafieros sin trastornos,
del mismo modelo, lo que es normal habida cuenta que también tenian dificultades a
ese nivel de adquisicidon en la L1. Por tanto, habria que responder a esta pregunta
valorando la gravedad del trastorno y las posibilidades del alumnado para
emprender el aprendizaje.

Habitualmente, si hay dificultades en la adquisicidon de la primera lengua en el aprendizaje
de una segunda también las habrd, pero la no ensefianza-aprendizaje de una L2 no beneficia el
mayor desarrollo de la L1. Es posible que en muchos casos se dé un desarrollo moderado en
ambas lenguas, cuando el nifio/a se escolarice en un modelo bilinglie, y que este desarrollo se
logre con apoyos sistematicos y adaptaciones sucesivas, pero la escolarizacién en un modelo
monolinglie no garantiza que el desarrollo de la lengua materna sin dificultades. En el primer
caso la persona habra logrado un nivel no éptimo, pero podrd desenvolverse en dos culturas
diferentes y en el segundo caso ademads de no alcanzar un nivel dptimo su competencia sdlo le
permitird interactuar en una cultura.

Se puede afirmar, con los conocimientos actuales, que los programas de inmersién
aplicados a nifios en situacién bilinglie aditiva constituyen un medio eficaz para desarrollar
capacidades en una segunda lengua, sin ningln efecto negativo para la adquisicion de la
primera, y que esta conclusidn se aplica tanto a los niflos-as con desarrollo normotipico como
aquellos-as con retraso o trastorno lingtistico cuyo problema no sea de cardcter severo.

- Cuando existen dificultades en la adquisicion de una primera lengua en ambiente familiar
bilingiie, por ende, también las habrd en la segunda, por lo que evitar el aprendizaje de esa
segunda no va a influir en la adquisicion de la primera (también tendra dificultades). Asi, en el
caso de los nifios bilinglies en el ambito familiar, en los que ademas hay un trastorno del
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lenguaje, se recomienda afianzar el conocimiento de la lengua principal y/o predominante,
empleando ambas lenguas (estructurard su pensamiento ylenguaje mezclando ambos
idiomas).

A nivel escolar, la respuesta a esta cuestion debe estimarse evaluando su contexto comunicativo
y el bagaje comunicativo del alumno o alumna. Cuando el desarrollo del lenguaje se demora, y en
las situaciones en las que nos encontramos ante un trastorno del lenguaje significativo o muy
acentuado (p. e: el alumnado con habla incomprensible y que ha desarrollado aun la estructuracién
gramatical), es mejor usar al maximo un solo idioma. Esto no quiere decir que la posibilidad de que
el nifio-a sea bilinglie se haya perdido para siempre, pues una vez que el lenguaje se ha
desplegado, puede introducirse un segundo idioma siempre y cuando se relacione con su contexto
de interaccion. El monolingliismo temporal puede verse como una solucién parcial en un conjunto
de cambios destinados a enfrentar el problema de lenguaje del alumno/a, ya que también es
posible el aprendizaje tardio de una lengua extranjera. No obstante, no hay una mejor opcidn para
todos los casos y, debe considerarse el nivel de gravedad junto con las posibilidades del alumnado
para el aprendizaje, de acuerdo con el informe de evaluacién psicopedagdgica por su caracter
multidisciplinar, global y contextualizado a nivel educativo.

Asimismo, si el alumno o alumna con NEAE (necesidades especificas de apoyo educativo) por
retraso del lenguaje o TEL en edades superiores a los 6 afios sigue un programa bilinglie deben
contemplarse adaptaciones generales (p.e: programaciones didacticas), y especificas de
acuerdo con lo que se estime en el informe de evaluacion (IEP).
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Il) ATENCION A LA DIVERSIDAD EN EL APRENDIZAJE DE UNA
SEGUNDA LENGUA

¢Qué indicadores son relevantes para la deteccidn en el aula del alumnado
con Retraso del Lenguaje / Trastorno Especifico del Lenguaje- TEL?

Hasta el momento hay dos lineas en la investigacién del TEL (la modular y la
conexionista). La primera considera que el TEL es un déficit en la representacién linglistica,
principalmente en el drea gramatical, la segunda estima que los problemas no se deben al
dominio verbal si no a problemas de procesamiento que esta deteriorado, y que estas
dificultades se volveran mas manifiestas cuando los desempefios sean mas complejos.

Presenta un prondstico positivo para este alumnado (Acosta, V. y Moreno, A., 2003) la
presencia temprana de declarativas (para compartir atencidn, para expresar estados mentales
internos y compartirlos, para entregar informacién sin peticién previa, asi como los intentos
directos de conseguir la atencidon del adulto; por ejemplo, ensefiar o sefalar objetos para
conseguir que el adulto haga algo, aunque sea de forma limitada y ocasional).

La investigacidn con los nifios monolinglies de habla hispana, asi como espafioles con
TEL, que viven en un ambiente de habla inglés ha demostrado que tienden a omitir morfemas,
articulos, los pronombre cliticos (pronombre lo, le, la, les..co un referente nominal),
preposiciones, y que presentan dificultades en los verbos (Bedore, Leonard, Morgan et al.
2013). La dificultad para la recuperacién de Iéxico se presenta indistintamente del idioma para
el aprendizaje de léxico. (ver http://www.mansioningles.com/Vocabulario.htm).

Las dificultades varian segun la lengua que se habla; en las lenguas romances es comun
encontrar coincidencias como la fragilidad de los articulos, cliticos y preposiciones, y
morfologia. Un hecho interesante es que a pesar de que estos elementos son fragiles, no todos
los individuos presentan el mismo perfil de dificultad, ni la misma intensidad en los sintomas.
En algunos casos, los nifios tienen particular dificultad con articulos, mientras que otros la
tienen con cliticos o preposiciones, o en la morfologia (tiempo, nimero, persona, aspecto, etc
en los verbos y género y nimero en los nombres).

Con respecto al uso de articulos, en algunos estudios en los que se emparejé por edad
cronoldgica, se ha demostrado que los nifios con TEL omiten mas articulos que sus iguales en
edad (Anderson y Souto, 2005), con dificultades tanto para la comprensién como la produccion
con relacion a los articulos definidos (Auza, 2009; Bedore y Leonard, 2005; Bosch y Serra, 1997;
Restrepo y Gutiérrez-Clellen, 2001; Restrepo y Kruth, 2000), como de los indefinidos (Anderson
y Souto, Bedore y Leonard, 2001).

Véase enlace para aprendizaje visual de articulos
http://www.mansioningles.com/Gram01.htm
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En cuanto a las preposiciones hay que senalar que suelen ser problematicas para los
nifios con TEL. Estas son una categoria multifacética, ya que su comportamiento relacional las
asemeja a los verbos (p. e “vengo de casa”), pero al mismo tiempo aportan un significado
Iéxico “(vaso de cristal”), igual que lo hacen las categorias nominales. Restrepo y Kruth (2000)
compararon dos nifias bilinglies de 7 anos de edad, quienes hablaban el espafiol como lengua
materna y el inglés como segunda lengua, y pudieron comprobar en su investigacion que sus
errores no se parecen a los nifos de su misma edad, pero si a los que tienen su mismo nivel del
lenguaje (quienes por lo general son mas pequefios).

La poblacién con TEL, no sélo tienen dificultades para procesar informacién y emplear
la memoria de trabajo (Bates, 2004; Gathercole y Baddeley, 1990; Gillam et al., 2009; Joanisse
y Seidenberg, 1998; Leonard, 2000; Leonard et al., 2007), sino también para abstraer los rasgos
y propiedades semanticas de los conceptos, junto con los esquemas preposicionales
relacionados con lo gramatical (como p.e. mirarse en - un espejo); subirse-en la silla; vaso -de
agua), (Laheyy Edwards, 1999; McGregor y Appel, 2002; Weerdenburg et al., 2006; Windsor y
Konhert, 2004).

Con respecto a los cliticos (pronombres con uso a un referente nominal anterior), los
nifios hispanohablantes con TL cometen mas errores, como sustituciones y omisiones, al usar
cliticos que los nifios con desarrollo tipico del lenguaje (DT) (Bedore y Leonard, 2005; Bosch y
Serra, 1997; Jacobson y Schwartz, 2002; Morgan, Restrepo y Auza, 2009; Ramos, 2000;
Restrepo y Gutiérrez-Clellen, 2001).

- La narracion: tanto omisiones como sustituciones con cliticos, articulos y preposiciones se
hacen evidentes con tareas de alta demanda, como sucede con la narracién. Cuando los nifios
con TL cuentan una historia se manifiesta su dificultad para emplear estructuras de mayor
complejidad y mayor longitud (Botting, 2002), como consecuencia de una capacidad limitada
de procesamiento. Y en el caso del recuento de una historia, se pone en evidencia lo que el
nifio es capaz de producir al recuperar la informacidn que acaba de escuchar de su
interlocutor. En ambos casos, contar o recontar una historia son metodologias utiles para
generar una muestra de lenguaje y, a la vez, poner en evidencia los errores gramaticales mds
vulnerables de cada lengua. Esto sucede porque contar o recontar una historia implica una
demanda alta en la que se relacionan eventos y se realizan secuencias coherentes y cohesivas.
También se requiere el uso adecuado de la gramatica, el contenido, la complejidad formal y los
recursos discursivos, ademas de que también se involucra la memoria de trabajo y el
procesamiento de la informacién, dos acciones cognitivas afectadas en los nifios con TL (Bates,
2004; Gathercole y Baddeley, 1990; Gillam, Montgomery y Gillam, 2009; Joanisse y
Seidenberg, 1998; Leonard, 2000). Ademas, esta tarea refleja las dificultades en el uso de
preposiciones y cliticos con alumnado con TEL se revelaron al momento de recontar una
historia (Sanz-Torrent et al., 2007; Restrepo y Kruth, 2000; Sanz-Torrent et al., 2007; Soriano y
Contreras, 2012).).

Por estas razones, al contar una historia es comun encontrar estructuras
agramaticales, no sélo en los nifios con TL, sino en los nifios con Desarrollo Tipico del lenguaje.
No obstante, la cantidad de errores que se generan en diversas categorias gramaticales
diferencia a ambos grupos de nifios.
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Al sumar estos errores (cliticos, articulos, argumentos sintacticos y concordancias
verbales) se encuentra pues, el porcentaje total de agramaticalidad, que se deriva de las
dificultades para narrar una historia y que ha sido un indicador fundamental para ayudar a
diferenciar a un niflo con TEL del que no lo tiene (Fey, Catts, Proctor-Williams, Tomblin y
Zhang, 2004; Paul y Smith, 1993; Restrepo, 1998; Scott y Windsor, 2000).

¢Qué actuaciones educativas habria que desarrollar en el alumnado con
retraso y con el trastorno del lenguaje?

El equipo docente debe determinar si el alumno o alumna presenta indicadores
de retraso o de trastorno. Para ello, recibird el asesoramiento del equipo de
orientacion del centro. Cuando se detecten indicadores de una NEAE por dificultades
de lenguaje se pondra un funcionamiento un plan de refuerzo (Instrucciones del 8 de
marzo de 2017). Se deben desarrollar las siguientes actuaciones:

a) Potenciar la coordinacion del equipo docente y la participacion equipo de
orientacidn del centro.

Las actuaciones del profesorado deben entenderse dentro de un marco de
coordinacion, y coherencia para establecer metodologias prdcticas, dado que con este
alumnado interviene todo el equipo docente. Para ello, es necesario que el equipo de
orientacién del centro asesore a los drganos de coordinacion docente para que las
programaciones didacticas sean lo suficientemente flexibles, de modo que adapten a las
necesidades del alumno o alumna.

Son diversas las tareas que se pueden desarrollar:

() La identificacién del alumnado con retraso trastorno especifico del lenguaje. Indicadores
qgue presenta el alumno o alumna una vez detectado persistan y no remitan con medidas
generales en un periodo de 3 meses, se deberd aplicar el procedimiento reflejado en las
Instrucciones del 8 de marzo de 2017. En el caso de que se empeoren las circunstancias y la
familia presente informes externos se procederda a realizar el informe de evaluacién
psicopedagogica (IEP). (Veanse los recursos adjuntos a esta Guia)

(I La evaluacion o valoracion de las dificultades especificas del alumnado y el contexto
educativo. Cualquier evaluacion (en la escuela, o a nivel clinico) para alumnado bilinglie con
dificultades de lenguaje bilinglie debe tomar en cuenta los dos idiomas, para evaluar su
contexto linglistico y comunicativo.

Ill) La atencidn necesaria (de acuerdo con el informe de valoracién IEP) para desarrollar las
areas que necesita.
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(IV) La provision de recursos educativos y de lenguaje o habla para la intervencion prevencion
de dificultades de leguaje

(V) El asesoramiento a familias, alumnado y profesorado con relacion a los retrasos y a los
trastornos del lenguaje.

b) Potenciar las medidas generales, como base de las especificas, y reflejar en documentos
del centro dichas actuaciones.

En un aula ordinaria nos vamos a encontrar diversidad de alumnado, diferentes niveles
y necesidades; por lo tanto, debemos adaptar los materiales a cada situacién. Con la
intervencién de las familias, la escuela y los demas agentes educativos, debemos desarrollar la
potencialidad de los estudiantes tanto como sea posible, superando dificultades.

El Proyecto Educativo de Centro (PEC) es el documento en el que se recoge los
aspectos que el centro educativo va a desarrollar para mejorar la calidad y equidad de las
lenguas potenciando el desarrollo de la competencia lingliistica de cada estudiante, y en el
mismo se debe prestar atencidn tanto a la diversidad de capacidades como a la diversidad
lingliistica y cultural presentes en el centro educativo y en el aula. En los centros escolares no
existe homogeneidad en los estudiantes, ya que cada uno tiene un estilo y ritmo de
aprendizaje diferente, estilos cognitivos y experiencias de aprendizaje diferentes y
disimilitudes en las destrezas, capacidades, intereses y motivaciones.

Para dar una respuesta educativa, en general, a todo el alumnado del centro, el centro
dispone un Plan de Atencidn a la Diversidad, donde pueden concretarse las correspondientes
medidas generales para el aula ordinaria con alumnado con trastornos de lenguaje:

Flexibilidad organizativa de espacios y tiempos:
0 Agrupaciones flexibles, desdobles...
0 Conceder mas tiempo para tareas y examenes
- Metodologia de aprendizaje interactivo y cooperativo.
- Recursos facilitadores: uso de herramientas audiovisuales. Potenciar la ensefianza
visual y porimagenes (recortes, dibujos, imagenes de noticias de periddico..etc.).
- Apoyos ordinarios, teniendo en cuenta a aquellos cursos en los que exista mas
necesidad de atencidn y las posibilidades del centro. Dichos apoyos se intentardn
realizar de la forma mas normalizada posible (en el aula).

El desarrollo en el aula de medidas generales de atencién a la diversidad facilita la
adquisiciéon de destrezas para la comunicacién, las cuales estan al centro de la experiencia
educativa y sustentan todas las medidas especificas de atencién a la diversidad del alumnado
con NEAE; ademads, si este alumnado requiere atencidén especifica (p.e: un programa
especifico) debido a dificultades de habla o lenguaje, siempre puede trabajarse la competencia
linguistica (Iéxico y estructuras gramaticales) utilizando el lenguaje del tema tratado en el aula
(del lenguaje desarrollado en su zona de desarrollo préximo). Las medidas generales apoyan el
desarrollo de conceptos, vocabulario, comprensién y uso del lenguaje que se va complejizando
durante los aflos que los niflos-as estdn en la escuela, asi como los aprendizajes de lectura y
escritura (ver Anexo Il. Formulario de medidas generales).
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En este sentido, la labor del profesorado es vital con el alumnado que presenta RL y TEL,
pues deben ser objeto de atencién constante aprovechando todas las circunstancias
contextuales (sistemdticas y ocasionales): aprender los nombres correctos de los objetos, las
estructuras gramaticales del idioma correctas, la pronunciacion correcta, y la adquisicion de
fluidez y claridad en la expresidn de sus observaciones, ideas y sentimientos.

Para el logro de esta madurez lingtistica se podran tomar como base los trabajos apoyados en:

- El formato visual (ldminas e imagenes con material real y pictdrico) para el aprendizaje
de vocabulario, categorias semanticas, y estructuras gramaticales.

- Videos y DVDs. Existen programas infantiles en muchos idiomas. Estos programas con
frecuencia ensefian a los nifios los nimeros, las letras, los colores y el vocabulario
basico.

- Los recursos tecnolégicos: El uso de sistemas de comunicacién electrénicos permite
qgue el alumnado con retraso o trastornos aumenten su participacion en la discusion
del pensamiento.

- La comunicacion funcional: Noticias, conversaciones dirigidas, y todos los momentos
de intercambio comunicativo:

- Géneros literarios (descriptivo, expositivo, narrativo, argumentativo).

- Dramatizaciones.

- Poesiay el aprendizaje: la poesia contiene musicalidad, ritmo, rimas y otros elementos
que hacen de ella un instrumento atractivo para el aprendizaje de una lengua
extranjera o una segunda lengua. Ademas, dada su estructura nos ayudan a asimilar la
entonacién, el ritmo y/o la musicalidad del idioma que hablamos o estudiamos.

Ademas de estas medidas facilitadoras para emplear en el aula ordinaria, en aquellos casos
en los que el alumnado tenga necesidades especificas de apoyo educativo se planificaran las
medidas especificas de acuerdo con lo reflejado en el informe de evaluacion psicopedagdgico
(IEP), pero siempre siendo la base de las mismas las medidas ordinarias.

Dentro de las Instrucciones de 15 de mayo de 2019 de la Direccion General de Ordenacion
y Evaluacion Educativa, sobre la organizacion y funcionamiento de la ensefianza bilingiie
para el curso 2019/20, se contempla en la instruccion sexta que “La ensefianza bilingiie es un
programa dirigido a todo el alumnado, y por tanto debe contemplar la atencion a aquellos
alumnos y alumnas que presentan necesidades especificas de apoyo educativo, haciendo uso
para ello, al igual que en la ensefianza ordinaria, de adaptaciones significativas o no
significativas y proponiendo alternativas metodoldgicas y de evaluacion acordes con las
necesidades de dicho alumnado”.
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c) Reflejar las actuaciones en las programaciones didacticas del aula, y en los
programas de refuerzo). (Ver todas las medidas contempladas en el Anexo 1)

Considerando las instrucciones ya citadas sobre bilingliismo (del 15 de mayo de 2019)
junto con las de atencién a la diversidad (Instrucciones de 8 de marzo de 2017, de la Direccion
general de Participacion y Equidad) hay que indicar que se pueden llevar a cabo medidas
generales y especificas (éstas ultimas de acuerdo con el Informe de evaluacién psicopedagdgica-IEP
del alumno-a), proponiendo alternativas metodoldgicas y de evaluacion de acuerdo con las
necesidades del alumnado.

Las medidas generales se irdn adaptando segun el curso evolutivo del alumnado con TEL,
puesto que el TEL es un trastorno muy heterogéneo que evoluciona con el tiempo, por lo que
no es posible definir unas pautas de actuacidn Unicas que sean validas para todos los afectados
y en todos los momentos de su desarrollo (véase Anexo | con los indicadores de deteccion y
Anexo Il con las medidas). Por ello, estas actuaciones deben reflejarse en el transcurso de la
practica educativa (programaciones didacticas y refuerzos), lo que se justifica porque las
materias van a tener cada vez mads carga verbal, y por ello, la adquisicidn de los aprendizajes se
les puede hacer cada vez mas compleja

El RL y el TEL son factores de riesgo para los problemas de aprendizaje, ya que tener
dificultad con las habilidades basicas del lenguaje afecta el desempefio en el aula. Esto significa
que los nifios con trastorno especifico del lenguaje tienen una mayor probabilidad de que se
les diagnostique un problema de aprendizaje que los nifilos que no tienen este trastorno.

Estos nifos-as pueden tener dificultad para traducir las letras en sonidos que pueden
leer. Sus habilidades de escritura pueden verse debilitadas por errores gramaticales, un
vocabulario limitado y problemas de comprensiéon y de organizacién de pensamientos en
oraciones coherentes. Las dificultades con la comprension del lenguaje pueden representar un
reto para resolver problemas de matematicas (expresados en palabras). Ademas, el alumnado
con TEL puede mostrar indicios de dislexia. Cuando llegan a la edad adulta, las personas con
este trastorno tienen una probabilidad seis veces mayor de que se les diagnostiquen
discapacidades de lectura y ortografia y cuatro veces mayor de que se les diagnostiquen
discapacidades matematicas que aquellas que no tienen trastorno especifico del lenguaje.
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ANEXO|
FORMULARIO DE DETECCION DEL ALUMNADO CON RETRASO /TEL

A nivel fonoldgico:

O Escribe como pronuncia (en lenguas poco transparentes como el inglés). P.e.: “orange”
“oranch”)

0 Omite o afade letras, silabas o palabras (omisiones y adiciones).

0 Cambia el orden de las letras-silabas dentro de las palabras (inversion).

0 Confunde letras simétricas “en espejo” (rotaciones).

0 Cambia letras por otras (sustituciones).

0 Une y separa palabras de forma inadecuada (contaminaciones y fragmentaciones)

O Se inventa palabras al leer (lexicalizaciones).

O Si tiene alterada la ruta fonolégica en la lectura se presentard: lectura lenta con vacilaciones,
rectificaciones, silabeos y pérdida de linea.

O Le costara esfuerzo en asimilar las reglas ortograficas aprendidas en clase.

A nivel sintactico:

o Dificultad con las rimas, para aprender canciones, seguir ritmos, etc.

o Dificultad para comprender explicaciones orales (en especial las frases que contienen
pronombres cliticos y referentes).

o Dificultades para seguir las instrucciones y las rutinas del aula, asi como las instrucciones

complejas en grupo.

o Dificultad para la conjugacion verbal.

O Errores morfoldgicos en género y nimero

O Presenta conjuntamente dificultades motrices.

O A nivel expresivo, sintaxis sencilla, roturas de lenguaje, etc.

o Dificultades para el discurso conversacional, con la consiguiente repercusion en unas
relaciones sociales cada vez mas basadas en el lenguaje.

o Dificultades en las marcas de los verbos (tiempo, aspecto, nimero, persona, etc.)

o Dificultades en el empleo de las preposiciones (omisiones, sustituciones, etc.).

o Dificultades en el uso de articulos (omisiones, sustituciones, etc.).

o Dificultades en el empleo de referentes (le, la, los ..etc, con antecedente nominal).

0 Abuso de circunloquios o rodeos al evocar una palabra.

o Dificultad para la comprensién inferencial del lenguaje, dobles sentidos, las metaforas, etc.

0 Escasa comprension lectora textos (especialmente cuando no van acompafiados de
imagenes y contienen palabras abstractas y de uso referencial).

O En la redaccidn de textos escritos escasas habilidades narrativas para la redaccién.

A nivel semantico:
O Nivel bajo de vocabulario con respecto a sus iguales en edad.
o Dificultades para el aprendizaje de nuevos conceptos y campos semanticos

o Dificultad para recuperar palabras conocidas. da rodeos y circunloquios.
o Dificultad para aprender términos polisémicos y sindnimos
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A nivel del discurso:

O Su discurso se caracteriza por emplear estructuras simples.

O Falta de cohesién y coherencia en sus discursos.

O Relatan los episodios de forma incompleta.

0 Empleo de gestos para sustituir el término.

0 Un discurso entrecortado por la falta de recuperacion del léxico.

O Sus narraciones se presentan sin referentes claros de quienes realizan las acciones. Ausencia
o error en el empleo de marcadores referenciales como pronombres.

0 Sus relatos orales aparecen con rupturas de fluidez, con un mayor nimero de pausas en las
oraciones y entre las oraciones

o Dificultades relacionadas con su vida afectiva y autoestima.

0 Pueden presentar problemas emocionales relacionados con ansiedad, trastornos del suefio y
problemas de alimentacion.

o Dificultad para participar en juegos colectivos reglados.

A nivel pragmatico:

O Predominio de gestos y conductas no verbales para mantener la interaccion y para
compensar sus dificultades expresivas, cuando no pueden recuperar una palabra.

0 Escasas habilidades para iniciar y mantener conversaciones (aunque si presentan intencion
comunicativa), asi como interacciones a través del lenguaje.

0 Usan el lenguaje para funciones pragmaticas muy bdsicas como pedir “toma esto” o mostrar
algo “coge eso”.

o Dificultad para responder a preguntas literales e inferenciales.

O Escasa competencias conversacionales y en conversaciones grupales.

A nivel socioemocional.

0 Escasas habilidades para la relacion social derivados de sus dificultades de comprension
social y de sus bajas habilidades pragmaticas.

O Escasas habilidades para comprender y participar en juegos regulados por el lenguaje, y en
Juegos colectivos reglados, lo que reduce las posibilidades de interactuar con sus
compafieros y companieras.

O Inicia interacciones comunicativas y presentan intenciones comunicativas, siempre menor
media que sus iguales en edad cronoldgica.

o Cambio emocional (alternancia de dias y/o momentos buenos y malos, sin causa aparente).

O Malestar ante las tareas escolares, especialmente en aquellas que se apoyan en discurso
complejo.
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ANEXO Il
FORMULARIO DE MEDIDAS GENERALES Y ESPECIFICAS DE ATENCION A LA
DIVERSIDAD

1. MEDIDAS GENERALES DE ATENCION A LA DIVERSIDAD

Hay una relacion de medidas que se pueden recoger en las programaciones didacticas del
profesorado y que suponen adaptaciones didacticas basadas en la metodologia y en los
recursos, fomentando la funcionalidad comunicativa y lingiiistica (Acosta y Moreno, 2015.).

0 Emplear simbolos visuales que acompafien nuestros discursos conversacionales y narrativos.
0O Trabajar en comprensién y en expresion, incluyendo actividades de lectura de simbolos
graficos, dictado de dibujos, etc. Usar dibujos simples y esquematicos.

O Etiquetar y describir objetos, acontecimientos, contextos, personas y sucesos. Poner nombre
a los acontecimientos.

0 ensefiarle emocionando.

APOYO VISUAL EN LAS TAREAS:

O Reforzar la mesa de trabajo con tarjetas visuales.

o Utilizar calendarios con apoyos visuales de colores y fotografias significativas del alumnado
con trastornos.

o Acompafiar nuevos conceptos con esquemas visuales, mapas conceptuales y murales
interactivos y/o manipulativos.

0 Ubicar al alumno con TEL en un lugar donde mantenga contacto ocular continuo con el
profesor y le permita contemplar toda el aula.

0 Juegos de sociabilidad (apuntar las normas del juego)

APOYO EN EL LENGUAIJE:

0 Hablar despacio al alumnado y con frases sencillas. Facilitar la comunicacion con prosodia y
melodia.

0 Emplear las estructuras gramaticales empleadas en un area o materia a diversos contextos
de interaccidn en otras dreas o materias.

O Evitar las preguntas cerradas de si o no en clase. Emplear preguntas con respuesta abierta.

O Fragmentar las instrucciones. No muchas a la vez.

O Evitar corregirle delante del grupo.

O Repetir la frase del alumno-a pero de forma correcta, para que tome conciencia del error.

0 Poner en practica en el aula habilidades conversacionales con tareas como “la noticia del
dia” que el alumnado explicard a sus comparieros.
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éQué debemos considerar en las programaciones didacticas del aula, y en los
programas de Refuerzo (metodologia, organizacion de espacios/tiempo,
adaptaciones didacticas..) ?

Las dificultades al trabajar de esta manera radican en que el alumno requiere una atencién
muy continuada, y teniendo en cuenta que se encuentra en el aula ordinaria, a veces resulta
muy dificil seguir el proceso. La metodologia y los recursos pueden ayudar en esta labor:

METODOLOGIA:

Una metodologia interactiva y participativa favorece los aprendizajes, ya que el alumno es
protagonista constante de su aprendizaje y ha podido constatar su evolucién y adecuar el
ritmo de la misma. Por ello se deben incluir propuestas en este sentido.

Estrategias dirigidas a:
0 Aplicar una comunicacion funcional y visual, con frases o parrafos acompanado de imagenes.

0 Uso de recursos ténicos: la tablet también pueden usarse de multiples formas, siempre con
formato visual, para trabajar con los elementos gramaticales y semanticos (efectivas al
afrontar las dificultades linglisticas: Washington & Genese, 2013) (puede facilitar la distincion
de los tipos de palabras para que el alumnado acceda a la gramatica).

O Actividades para realizar a partir del libro de texto del alumnado, con apoyo de web (véase
www.ceiploreto.es). (actividades practicas adaptadas a todos los cursos de primaria de todas
las editoriales).

o Recursos materiales (la agenda, la carpeta portfolio, los esquemas conceptuales, etc.) (para a
organizar mejor la gestidn del tiempo de aprendizaje y facilitan la evaluacién).

o Emplear simbolos graficos y visuales simples y esquematicos (p.e: dictado de dibujos,
secuencias temporales, etc.) que acompafien nuestros discursos conversacionales y narrativos
ayuda a la comprensién y expresion de la realidad.

O Estrategias para facilitar la comprensién y expresién verbal
- Lectura de poesias (fluidez lectora y la comprension lectora).

- Comprensién de problemas con imagenes y pasos.

- Espacios diversos (Se pueden desarrollar de espacios diversos: como la biblioteca y
aula de

- informatica y aula de pequefio grupo).

0 Coordinacidén (entre Maestro-a de refuerzo y maestro-a- tutor-a), e informacion a la familia
o Coordinacion entre el profesorado de refuerzo y de profesorado de materias.

0 Adecuar la programacion didactica realizada a principio de curso a la evolucidn escolar del
grupo de alumnos/as que recibe el refuerzo.
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o Adaptaciones en los examenes (adecuar segun las caracteristicas de nuestro alumno o
alumna).
o Formato con menor desarrollo lingliistico)
O Fragmentar el texto en pequeiias partes e intercalar preguntas.
O Emplear test: completar esquemas, mapas, preguntas de verdadero y falso,
respuesta multiple, etc.
O Emplear frases y parrafos sencillos para completar con palabras.
O Actividades a relacionar con apoyo de imagenes (destacar las palabras del
enunciado. p.e.: clasifica las flores)
0 Adaptar el procedimiento de los examenes:
0 Dar una a una las instrucciones.
0O Conceder mas tiempo para el examen.
O Presentar las preguntas del examen por escrito. Leerlas previamente.
O Realizar el examen comprobando que ha entendido las preguntas.
O Incluir actividades de cumplimentacidon de esquemas graficos.
O Permitir la accesibilidad del material gréfico al alumno-a.
O Usar letra grande, y aumentar el interlineado.
o Destacar palabras del enunciado.
o Simplificar las instrucciones que se le dan por escrito.
O Permitir el uso de ordenador en caso necesario.
O Segmentar el examen en dos partes. Leer primer las preguntas y que realice la
primera parte; emplear el mismo procedimiento en la segunda parte.
0 Dejarle emplear la calculadora en los exdmenes de matematicas (si lo que evaluamos
no es el calculo).
0O Dejar a la vista un esquema de una operacién: multiplicacién, division, ecuaciones,
etc., pues las guias visuales ofrecen pistas en la resolucion de operaciones
matematicas.
O Posibilitar que el examen pueda ser oral.
O Evitar mas de un examen por dia.
O Incluir tiempo adicional en las pruebas de evaluacién escrita.
0 No penalizar de los errores de ortografia (penalizar el escribir como se pronuncie)
O Evitar el color rojo para corregir.

Consideraciones en la evaluacion:

Se considera necesario valorar el lenguaje del alumnado, para detectar las dificultades en
este proceso para llevar a cabo un refuerzo con inmediatez, asi como para determinar el
progreso lingiiistico y escolar del alumno -a.

o Evaluacidn continua, contextual, sistematica e integral (Se debe evitar que la nota de un
examen tenga todo el peso en la nota final).

0 Disponer de una base comun para la evaluacién (el profesorado, asi como los maestros de
audicion y lenguaje y/o logopedas) que incluya la comprension de las técnicas de evaluacion
y analisis (Acosta y Moreno, A. (1999).

o Utilizar apoyo de recursos como la agenda, la carpeta portfolio, los esquemas conceptuales,
etc., ayudan a organizar mejor la gestion del tiempo de aprendizaje, asi como la evaluacion.

O Establecer acuerdos de como sera la evaluacion de los alumnos/as. Estos siempre serdn
evaluados desde los objetivos y competencias, contenidos establecidos y trabajados.
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o Seguimiento y evaluacidon de los alumnos/as que asisten a las actividades de refuerzo
valorando la consecucién por parte del alumno de los objetivos previstos.

0 Evaluar el funcionamiento del propio plan de refuerzo:

o Valorar el grado de cumplimiento de las sesiones de refuerzo programadas
(*observaciones).

0 Valorar pertinencia sobre la permanencia o no de cada alumno en el refuerzo para la
siguiente evaluacién en funcién de su evolucién). (informacién del profesorado de
refuerzo en las reuniones de equipo de orientacidén, y en las reuniones de ciclo,
evaluaciones trimestrales, etc. sobre los avances o dificultades en el programa de
refuerzo, asi como propuestas de mejora.

0 A nivel socioemocional

o Adoptar una actitud positiva y constructiva (expectativas).

o0 Ayudar con el modelado de sus comparieros y compafieras.

O Reforzar a los chicos y chicas en autoestima, ya que los mismos tardaran bastante mds en
aprender y que se cansara rapidamente.

APOYO A LA FAMILIA:

O Asesorar a la familia en el empleo de estrategias y recursos, sobre lo que ha hecho en el
centro educativo sobre su plan de refuerzo (usar agendas visuales mediante esquemas de
dibujos, etc.).

0 Asesorar sobre las técnicas de estudio. P.e.: Acompanar el texto subrayado con un pequefio

resumen con frases completas bien estructuradas, para afianzar en la memoria a corto plazo

las estructuras gramaticales empleadas.

0 Disponer de un esquema conceptual por cada tema, y de las imagenes que se utilizaran.

0 Adaptar su agenda para que le sea mas facil de escribir.

0 Entregar con antelacion a la familia los textos que vaya a leer en clase.

0 Apoyar el empleo de las estructuras gramaticales utilizadas en un area o materia a diversos
contextos de interaccién, en caso de que la familia hable ese idioma (de acuerdo con el nivel
de dificultad al que pueda acceder el alumno o alumna).

o Ofrecerle un resumen. Disponer de un texto estructurado, secuenciado y con frases sencillas
favorece el almacenamiento en la memoria.

0O Asesorar en la interaccion verbal y en la lectura de los textos mas adecuado (en caso de
haberse iniciado la lectura), teniendo en cuenta su nivel de comprensién oral.

O Recomendar deportes y actividades extraescolares.

¢En el caso de que el nifio o niila sea lento y haya comenzado a desarrollar su
comunicacion en los dos idiomas, como puede facilitar su aprendizaje?

o Suficiente exposicidn: Para desarrollar sus habilidades en dos idiomas, los nifios necesitan
estar expuestos a cada idioma por suficiente tiempo. Es mejor que tengan oportunidades para
escuchar y usar los dos idiomas cada dia. Puede ser que los escuchen en la casa con sus padres
y hermanos, o puede ser que escuchen un idioma en la casa y otro en la escuela.
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2. MEDIDAS ESPECIFICAS DE ATENCION A LA DIVERSIDAD

Las medidas especificas son todas aquellas recogidas en el IEP (informe de evaluacion
psicopedagogica).

La atencion diferente a la ordinaria consiste en la aplicacion de medidas especificas
que pueden o no implicar recursos y/o materiales especificos para su desarrollo. (Véase
“Organizacion de la respuesta educativa” del protocolo recogidas en las Instrucciones
citadas).

El equipo docente, coordinado por el tutor o tutora del grupo clase, sera el encargado
de la atencidn educativa del alumnado con NEAE y de la aplicacion de las medidas educativas
generales y especificas que conformen la respuesta educativa ajustada a sus necesidades, de
acuerdo con lo recogido en el informe de valoracidn psicopedagdgica.

La propuesta de adopcion de medidas especificas de cardcter educativo vendra
encaminada por las conclusiones obtenidas tras la realizacion de la evaluacién
psicopedagdgica y sera recogida en el informe de evaluacién psicopedagodgica. Entre estas
medidas se contemplan:

A) Las Adaptaciones Curriculares no Significativas (ACNS).

* Las adaptaciones reflejadas en el Anexo | se podrian aplicar en las ACNS.
Las Adaptaciones Curriculares No Significativas (ACNS) es una medida que no implica un
recurso especifico.

Las dificultades de aprendizaje por RL se contemplan dentro de la categoria de
dificultades de aprendizaje (DIA) y la atencién educativa diferente a la ordinaria del alumnado
consistird en la aplicacion de las Adaptaciéon Curricular no significativa (ACNS) con la
programacion didactica correspondiente.

- Enlas ACNS se pueden considerar aquellas medidas especificas de cardcter educativo y
las diferentes propuestas de modificaciones o ampliaciones en el acceso y/o en los
elementos curriculares, con objeto de responder a las NEAE que presenta un alumno o
alumna.

- Estas adaptaciones requerirdn que el informe de evaluaciéon psicopedagdgica del

alumno o alumna recoja la propuesta de aplicacion de esta medida.

- Estas adaptaciones no afectaran a la consecucién de los criterios de evaluacion de la
propuesta  pedagdgica o programaciéon didactica  correspondiente  del
ambito/asignatura/maodulo objeto de adaptacion.
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- Las decisiones sobre promocién y titulacion del alumnado con ACNS tendran como
referente los criterios de promocién y de titulacién establecidos en el Proyecto
Educativo del centro.

- Estas adaptaciones van dirigidas al alumno o alumna con NEAE que presenta un
desfase en relacién con la programacién, del ambito/asignatura/mddulo objeto de
adaptacion, del grupo en que se encuentra escolarizado.

- La elaboracion de las ACNS sera coordinada por el tutor o tutora que serd el
responsable de cumplimentar todos los apartados del documento, salvo el apartado
de propuesta curricular, que serd cumplimentado por el profesorado del
ambito/asignatura/maodulo que se vaya a adaptar.

- La aplicacidn y seguimiento de las ACNS sera llevada a cabo por el profesorado de los
ambitos/asignaturas/mddulos adaptados con el asesoramiento del equipo de
orientacién de centro o departamento de orientacién.

- Las ensefanzas en las que se pueden proponer y desarrollar estas adaptaciones son: 29
ciclo EI/ EP/ ESO/ FPB. Se propondran con caracter general para un curso académico.

- Al finalizar el curso, las personas responsables de la elaboracién y desarrollo de la
misma deberan, en funcion de los resultados de la evaluacion del alumno o alumna al
que se refiere, tomar las decisiones oportunas.

- La elaboracién de las ACNS serd coordinada por el tutor o tutora que serad el
responsable de cumplimentar todos los apartados del documento, salvo el apartado
de propuesta curricular, que serd cumplimentado por el profesorado del
ambito/area/materia/mddulo que se vaya a adaptar.

La aplicacidon y seguimiento de las ACNS serd llevada a cabo por el profesorado de:
ambito/area/materia/mddulo con el asesoramiento del equipo de orientacidon de centro o
departamento de orientacidn. Esta adaptacién no afectara a la consecucidn de los criterios de
evaluacion de la Propuesta Pedagdgica.

Las adaptaciones didacticas y metodoldgicas que se presentan en esta guia se pueden incluir
en dicha ACNS (Ver Anexo I).

(La composicion del programa, las estrategias que deben emplearse, asi como el seguimiento
y evaluacion del mismo, pueden leerse en el apartado del programa de refuerzo del punto
anterior).

Las Adaptaciones Curriculares Significativas (ACS) y el Programa Especifico (PE), son medidas
gue implican medidas y/o recursos especificos
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B) Adaptacion curricular significativa (ACS) (implican recursos especificos)

La ACS van dirigidas al alumno o alumna con NEE de las etapas de educacion primaria,
educacién secundaria obligatoria y mddulos de aprendizaje permanente de formacidn
profesional basica que presenta un desfase curricular de al menos dos cursos en la
asignatura/modulo objeto de adaptacion, entre el nivel de competencia curricular alcanzado
y el curso en que se encuentra escolarizado.

Las ACS suponen modificaciones en la programacién didactica que afectaran a la
consecucion de los objetivos y criterios de evaluacion en la asignatura/modulo adaptado. De
esta forma, pueden implicar la eliminacién y/o modificacion de objetivos y criterios de
evaluacion en la asignatura/moédulo adaptado. Estas adaptaciones se realizaran buscando el
maximo desarrollo posible de las competencias clave.

Estas adaptaciones requeriran que el informe de evaluacidn psicopedagogica del
alumno o alumna recoja la propuesta de aplicacion de esta medida.

En aquellos casos en los que el citado informe no recoja la propuesta de esta medida
sera necesaria la revision del mismo.

El alumno o alumna sera evaluado en la asignatura/mddulo adaptado de acuerdo con
la adaptacién de los objetivos y criterios de evaluacién establecidos en su ACS. Dado el
caracter especifico y significativo de la ACS el alumnado no tendra que recuperar la asignatura
adaptada en caso de no haberla superado en los cursos previos al de la realizacién de la ACS.

Las decisiones sobre la promocion del alumnado se realizaran de acuerdo con los
criterios de promocion establecidos en su ACS segun el grado de adquisicién de las
competencias clave, teniendo como referente los objetivos y criterios de evaluacién fijados en
la misma. Ademas, dichas decisiones sobre la promocidn tendran en cuenta otros aspectos
como: posibilidad de permanencia en la etapa, edad, grado de integracién socioeducativa, etc.

El responsable de la elaboracién, asi como de la evaluacion de las ACS sera el
profesorado especializado para la atencidn del alumnado con necesidades educativas
especiales, con la colaboracidon del profesorado de la asignatura/mddulo encargado de
impartirla y contard con el asesoramiento de los equipos o departamentos de orientacién.

La aplicacion de las ACS sera responsabilidad del profesor o profesora de la
asignatura/madulo correspondiente, con la colaboracién del profesorado especializado para la
atencion del alumnado con necesidades educativas especiales y el asesoramiento del equipo o
departamento de orientacién. Podrad participar también el profesorado especialista en
audicién y lenguaje.

La evaluacién de las asignaturas/modulos adaptados significativamente sera

responsabilidad compartida del profesorado que las imparte y del profesorado especializado
para la atencién del alumnado con necesidades educativas especiales.
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Las ensenanzas en las que se pueden proponer y desarrollar estas adaptaciones son:
EP/ ESO/ FPB (en los mddulos de aprendizaje permanente).

Se propondran con caracter general para un curso académico. Al finalizar el curso, los
responsables de su elaboracién y desarrollo deberdn tomar las decisiones oportunas, en
funcién de los resultados de la evaluacién del alumno o alumna al que se refiere.

(Los aspectos psicopedagodgicos y diddcticos en la programacion de aula y los refuerzos, del
apartado anterior de esta guia son vdlidas para las ACS del alumnado con TEL).

C) Programas Especificos (PE) (implican recursos especificos)

El responsable de la elaboracidn y aplicacion de los PE sera el profesorado especialista
en educacion especial (PT/ AL), con la colaboracidn del equipo docente y el asesoramiento del
equipo o departamento de orientacién. Podran desarrollarse dentro o fuera del aula,
llevandose a cabo fuera del aula sélo aquellos PE que necesiten de una especializacidon y de un
entorno de trabajo y/o recursos que permitan desarrollar los objetivos planteados. Van
dirigidos a estimular los procesos implicados en los aprendizajes: (percepcidon, atencion,
memoria, inteligencia, metacognicion, estimulacién y/o reeducacién del lenguaje y la
comunicacion, conciencia fonoldgica, autonomia personal y habilidades adaptativas,
habilidades sociales, gestion de las emociones, autocontrol, autoconcepto y autoestima, etc.

La respuesta educativa de un alumno o alumna con NEAE por retrasos del lenguaje
(DIA) o Trastorno Especifico del Lenguaje (NEE), vendrd determinada en su informe de
evaluacion psicopedagogica, que contemplard el conjunto de medidas tanto generales como
especificas y la propuesta de recursos generales y especificos que conforman su atencion
educativa. En el caso del alumnado con TEL requerira también dictamen de escolarizacion.
Es muy importante que en dicho informe se concrete fundamentalmente en la respuesta
educativa que el alumno o alumna necesita, una vez que se determinan los aspectos en los que
presenta dificultades.

éQué tareas debe incluir un programa especifico para potenciar las habilidades
psicolingiiisticas en alumnado con RLy TEL?

o Atencidn/concentracién. La tarea de atencion tiene influencia en el tipo y la cantidad de
material procesado, lo que determina el destino de la informacién sensorial, propiciando el
procesamiento de la misma. Las dificultades de atencién/concentracién impiden al nifio darse
cuenta de sus errores lo que repercute en las actividades que realiza.

o Secuenciacion. Las actividades de secuencia perceptiva, légica y temporal es una de las
habilidades psicolinguisticas que subyacen a la estructuracién del conocimiento de la realidad,
asi como de las frases y del discurso.

o Clasificaciéon/categorizacién. Las actividades de agrupar segiin campos semanticos ayudan
clasificar la informacion, y la formacion del l|éxico mental del nifio, Por ello, facilitan la
recuperacion y almacenamiento de la informacién.

o ldentificacion. Identificar es una labor que permite al alumnado interpretar o dar significado
a lo que se percibe, construyendo estructuras mentales internas que se almacenan a nivel
cognitivo.

o Discriminacidn. Los ejercicios de discriminar diferencias entre los estimulos percibidos
facilitan los procesos de recuperacidn de palabras y también estructuracion de la realidad.
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o Memoria secuencial auditiva: La habilidad para repetir secuencias de numero, letras,
palabras, etc., implica almacenar y recordar informacién auditiva y lenguaje en el orden en que
se presentan los estimulos.

o Comprension auditiva. La tarea de sintetizar el significado general del lenguaje oido, y
relacionarlo con diversos contextos, ayuda a la comprension lectora, asi como al proceso de
resolucion de problemas.

o Asociacion auditiva: Las actividades para relacionar conceptos presentados oralmente, por
medio de oposiciones o analogias verbales, contribuye a la recuperacién de léxico, agrupacion
de objetos, y media también en el proceso de resolucion de problemas.

o Asociacidn visual: Las tareas para relacionar simbolos visuales de una forma significativa.
contribuye a la asociacién de objetos y a la busqueda de semejanzas.

o Integracién gramatical: Es una actividad que favorece la recuperacién de léxico a nivel de la
frase, de manera que facilita la construccion de frases y discursos hilados.

o Expresion motora (codificacion motora): Se refiere a la aptitud del nifio para expresar sus
significados e ideas por medio de gestos significativos, a través de mimica y de expresiéon
gestual, y ayuda a la organizacion

de la realidad del alumnado.

o Expresion verbal: Se relaciona con la habilidad del nifio para expresar conceptos verbales, y
para nominar palabras pertenecientes al vocabulario activo o de uso diario. Implica la
habilidad para recordar y nominar objetos y situaciones presentes, luego de que no estan a la
vista inmediata. Asimismo, se expresa en la destreza para verbalizar y completar historias y
juego de roles.
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ANEXO Ill. RECURSOS

MODELOS DE EVALUACION DE LA NARRATIVA VERBAL
(La tarea consiste en contar la historia y que el alumno-a realice la tarea de recontarla de
forma verbal )

Modelo 1.
La ardillita glotona

Habia una vez una ardillita que vivia en el bosque y era muy glotona. Todos los dias la
ardilla iba y les robaba la comida a todos sus amigos del bosque. Los animalitos
quisieron dar una leccion para que la ardillita no les comiera mds su comida. Se les
ocurrio hacerle una casa bien chiquita, con ventanas y puertas chiquititas y adentro de
la casa le dejaron: nueces, chocolates, miel, dulces, tortas y helados. La ardillita estaba
tan contenta que entro en su casa y se comio toda la comida y se puso gorda, gorda.
Entonces vinieron sus amiguitos para invitarla a jugar, y como ella estaba tan gorda no
pudo salir ni por la puerta ni por las ventanas porque éstas eran muy pequefas.
Entonces, la pobre ardillita, como no pudo salir de su casa, se puso muy triste porque no
podia ir a jugar con sus amigos, solo podia mirarlos por la ventana. Entonces, prometio
que nunca mds iba a comer tanto, y que nunca mds les iba a quitar la comida porque asf
ella podria salir de su casa y jugar con ellos.

PREGUNTAS:

. ¢De qué animalito se habla en el cuento?

. Se habla de una ardillita. ¢Qué les hace la ardillita a los amigos?

. Les robaba la comida. ¢ Qué sentian los animalitos entonces?

. ¢Y qué hicieron los amiguitos?

. Le hicieron una casa chiquitita. ¢ Qué hizo la ardillita en la casa chiquitita?
. épor qué le dejan tanta comida en la casa?

. ¢Qué problema tuvo?

. ¢Qué pasd al final?

. ¢Por qué prometié que nunca iba a comer tanto?

OO NOOTULLE, WN -

Fuente: *Evaluacion del discurso narrativo (EDNA) Pavez, Coloma y Maggiolo (2008)
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CORRECCION DE LA PRODUCCION DE NARRATIVA:

Los cuentos se analizan identificando tres categorias estructurales bdsicas (presentacion,
episodio y final) y se le asigna puntaje a cada una de ellas.

PROCEDIMIENTO

El procedimiento de RECONTADO consiste en contar una historia y el chico o chica la narre,
logrando asi una muestra de lenguaje. El recontado es muy valorado porque entrega
informacién, no sélo de un dmbito narrativo, sino también de aspectos Iéxicos y gramaticales
(Gazzella y Stockman, 2003; citado por Coloma, 2013). Ademas, provee una visidn mas
holistica de las habilidades linglisticas que la entregada por las pruebas estandarizadas
(Stockman, 1996; citado por Coloma, 2013).

MODALIDADES DE RECONTADO:

- Con apoyo auditivo exclusivamente.
- COMBINADA: con apoyos visual y auditivo.

EVALUACION POR CATEGORIAS.

Se establece si las categorias estan completas o incompletas de acuerdo a los elementos que
las conforman:

Presentacion completa (personaje + problema = 1 punto);

- Presentacion incompleta (personaje o problema =0.5);

- Episodio completo (accidén + obstaculo + resultado = 2 puntos);

- Episodio incompleto (accidn + obstaculo u obstaculo + resultado = 1 punto);

{ - Final =1 punto.

PARA CATEGORIAS NO COMPLETAS:

Cuando no es posible identificar las categorias en los relatos, el método propone una
sistematizacion para analizar las narraciones a partir de los siguientes desempefios:

- Nodice nada (0 punto),

Dice una o dos oraciones (0.25 puntos),

Aglutina tres o mas oraciones sin relacién (0.5 puntos),

Agrupa tres o mas oraciones en torno a un personaje (0.75 puntos),

O produce secuencia de accidn + obstaculo u obstaculo + resultado (0.75 puntos).
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* La prueba de comprensién del eDnA incluye tres cuestionarios, uno para cada cuento, con
preguntas especificas, inferenciales y literales (La ardillita glotona: 6 preguntas literales y 3
inferenciales, el sapito saltarin y el lobo friolento: 7 preguntas literales y 3 inferenciales). Las
literales son interrogantes cuyas respuestas implican extraer informacién explicita relacionada
con las categorias estructurales. Las inferenciales exigen establecer fundamentalmente
relaciones causales. Se asigna 1 punto a las respuestas literales, 2 puntos a las que requieren
inferencias y 0 a las incorrectas.
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Modelo 2.
Evaluacion de la historieta visual.
(La tarea consiste en exponer unas vifietas y que el alumno-a realice la tarea de contar la
historia, explicando que no la conocemos ni tampoco vamos a mirarla )

1. TABLA DE REGISTRO DE ERRORES DE EXPRESION NARRATIVA.

A) EXPRESION (Errores)

Variables Si No Observaciones

LEXICOS
(referencia implicita sin
especificar)

LEXICO- . .
SEMANTICOs | (circunloquios)

SEMANTICOS
(denominacidn incorrecta)

Concordancia en el sintagma
nominal

Concordancia entre verbo y
MORFOLO- sujeto

GICOS Adecuacién del verbo a la
referencia temporal

Correlacion verbal entre
oracion principal y
subordinada

Omisiones

Adiciones

Sustituciones

SINTACTICOS | Pronombres sin nucleo de
referencia

Frases reversibles
(inversiones)

Omisién del nacleo del sujeto

Omisidn del nacleo del
ESTR. PROPOSI- | complemento verbal

CIONAL Omisién del verbo
Amalgamas incomprensibles
Omisidn de ideas

IDEAS Secuenciacion de ideas

Descontextualiz. de ideas

Fuente: M. C. Contreras. Tesis doctoral. Ed. Universidad de Granada.
El valor de la narrativa en la caracterizacion de los alumnos con dificultades de lenguaje (Contreras y
Soriano, 204)
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2. NARRATIVA (valoracidn de los errores lingiiisticos y cognitivos).

A) EXPRESION (Errores)

Variables

Ejemplos

LEXICOS
(referencia implicita sin
especificar)

“Este” vende helados.

Se lo chupé el helado “en la boca”.

LEXICO- (circunloquios) Vié un hombre que vendia helados, “en verdad era un
SEMANTICOS hombre que vendia helados”
SEMANTICOS
(denominacioén incorrecta) El “vendedero” vende helados
Concordancia en el sintagma -
. Los nifio ......
nominal
Co.ncordanua entre verboy Los helados “estaba” ......
sujeto
MORFOLO- Adecuacion del verbo a la Aver “II 7 of i

GICOS o S A - yer “llevara” el nifio .....
Correlacidn verbal entre
oracion principal y Vié el carro donde “llevara” los helados
subordinada
Omisiones El nifio compra (-----) helado
Adiciones “Se lo” chupd el helado

(ENSIT) Sustituciones Un carro “que” estaba un hombre (donde)

SINTACTICOS

Frases reversibles

"El padre le pidio dinero al nifio” (en lugar de “el nifio le
pidid dinero al padre”

Pronombres sin nucleo de
referencia

El nifio pidid (---) y el heladero se “lo” dio.

ESTR. PROPOSI-

Omisidén del nacleo del sujeto

“(---) “vendia helados y el nifio “se” los compré

Omisidn del nacleo del
complemento verbal

El padre le dio “(----)”. Con “esto” se compré un helado

Omision del nucleo del verbo

“El nifo...los helados”. En lugar de “El nifio ve los

CIONAL helados”
Amalgamas incomprensibles | “Nifio pidié dinero que comprd un helado con el”
s, . El nifio ve un carro y se compra un helado. (Omite pedir
Omisidén de ideas . y p ( P
dinero)
Falta de secuenciacion de “Un nifio ve helados. Después un nifio pide dinero para
IDEAS ideas o desconexidn comprar una tarta

Descontextualizacion
respecto al marco de
produccion

“Un nifio toca la corbata a un hombre”

B) COMPRENSION (Errores).

Variables Ejemplos
RESPUESTAS | Respuestas sin relacion con la P: ¢En qué los vende?
DESCONTEX | pregunta R: En precio
CONFUNDIR | Respuestas “para” a preguntas | P: ¢ Por qué se lo compra?
RESP “¢por qué?” R: Para comérselo

* Tablas Ay B con errores ejemplificados sobre la historieta visual del Anexo (Contreras 2004a).
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Modelos de historieta

*Consiste en solicitarles que cuenten la historia, diciendo al chico -a que no se conoce.
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ANEXO IV
MODELO DE EVALUACION DE NARRATIVA. PRODUCCION ESCRITA.
(En esta ocasion se trata de que el alumnado realice la reescritura de un cuento que
previamente se le ha leido)

ANALISIS PROPOSICIONAL DEL CUENTO

(Fuente: Narraciones escritas en nifios con Trastorno Especifico del Lenguaje -TEL. Soriano y Contreras,
2012)
Cuento para la reescritura

El conejo y el puma

(Borzone y Diuk, 2003)

Habia una vez un conejo que salia todos los dias a pasear por el monte. Una noche muy
oscura se perdio entre los arboles. De pronto vio una cueva y entré. jEra la cueva del
puma mas feroz del monte! El puma se dio cuenta de que un animal se habia metido en
su cueva y le puso la pata encima. El conejo sintié esa enorme pata sobre su espalda vy
empezo a temblar de miedo. Entonces tuvo una idea para salvar su vida. Como estaba
oscuro y el puma no lo veia, le mintid y le grité con voz fuerte: “iQuién me agarrd un
dedo?” El puma se asustd porque pensd que el conejito era un monstruo enorme vy
salié disparado de la cueva.

INTRODUCCION

1.-Habia una vez un conejo

2.- que salia todos los dias

3.- a pasear por el monte.

SUCESO

4.-Una noche muy oscura se perdié entre los arboles.
5.- De pronto vio una cueva

6.-y entrd (EN LA CUEVA)

7.-iEra la cueva del puma mas feroz del monte!

8.- El puma se dio cuenta de que un animal se habia metido en su cueva
9.-y le puso la pata encima.

10.- El conejo sintid esa enorme pata sobre su espalda
11.- y empez6 a temblar de miedo.

EJECUCION

12.-Entonces tuvo una idea para salvar su vida.

13.- Como estaba oscuro

14.-y el puma no lo veia,

15.-le mintid y

16.- le gritd con voz fuerte: “éQuién me agarré un dedo?”
CONSECUENCIA

17.-El puma se asustod

RESPUESTA INTERNA

porque penso que el conejito era un monstruo enorme
CONSECUENCIA

18.- y salié disparado de la cueva.
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Véase Garate (1994). La comprension de cuentos en los nifios Alianza: Siglo XXI en caso de

dudas sobre cémo puntuar.

TABLA 1

Variables Dependientes

a) Medidas globales de produccidon de la narracion :

1) Proporcion del total de proposiciones recordadas. Se calcula contabilizando el
numero total de proposiciones, que respetaban el contenido semantico de la
proposicién, no necesariamente su literalidad, dividiéndolo por el total de
proposiciones de cada cuento y multiplicdndolo por cien.

2) Proporcion de proposiciones por categorias, o nimero de proposiciones
recordadas de cada una de las categorias de Stein & Glenn (1979), esto es,
introduccién, suceso, respuesta interna, ejecucidn, consecuencia directa y
resolucion, dividido por el nimero total de proposiciones de cada una de ellas y
multiplicando el resultado por cien.

b) Errores de produccion en las narraciones:

1) Errores de Secuenciacion entre categorias o nimero total de inversiones en la
secuenciacién temporal de las proposiciones entre las categorias del cuento.

2) Error de Secuenciacion dentro de categorias o nimero total de inversiones en
la secuenciacidon temporal de las proposiciones dentro de cada una de las
categorias del cuento.

3) Confusion de personajes-acciones del cuento, que se referia al nimero de
veces que un personaje era confundido por otro, asi como la atribuciéon a un
personaje de las acciones, los papeles y las caracteristicas de otro personaje.

4) Embellecimientos o adicién de términos que, o bien distorsionaban el
significado de una proposicidn, o no tenian nada que ver con el significado de la
proposicién original.

5) Sustituciones de palabras clave, que pertenecen al suceso e inician, por tanto,
los acontecimientos de los mismos.
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TABLA 2. CATEGORIAS DE LA HISTORIA

Proposiciones recordadas

Si

No

Observaciones.

(DE PRODUCCION)

1. INTRODUCCION

(si introduce o tiene lugar una situacién)

1.-Unavez un
conejo que salia
todos los dias a
pasear por el monte

2. Se inicia un
SUCESO

2. Una noche muy
oscura se perdié entre
los arboles, vio una
cuevay entro; era la
cueva del puma mas
feroz del monte

SUCESO/

PROBLEMA

3. Se plantea el
PROBLEMA

3.- El puma se di6
cuenta de que un
animal se habia
metido en su cueva y
le puso la pata encima.
El conejo sintié esa
enorme pata sobre su
espalday empezo a
temblar de miedo.

4. RESOLUCION

Plan o estrategia de resolucion del
problema

4. -Entonces tuvo una
idea para salvar su
vida.

Como estaba oscuro y
el puma no lo veia, le
mintid

5. DESENLACE

5. -El puma se asusto
porque pensé que el
conejito era un
monstruo enormey
salié disparado de la
cueva.
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Tabla 3. Incluir los modelos 2 de la narrativa verbal.

TABLA. 4. ERRORES DE ACCESO AL LEXICO ESCRITOS

Variables si | No Observaciones. N2 DE
ERRORES

FRAGMENTACIONES O ROTURAS
DE PALABRAS

CONTAMINACIONES O UNIONES
INDEBIDAS

ERRORES EN EL ACCESO

- OMISIONES DE LETRAS Y SILABAS
AL LEXICO

EN PALABRAS (EXCEPTUANDO
(ortograffa natural) LAS TERMINACIONES EN
CONCORDANCIA VERBAL YA
MEDIDOS CON LA VARIABLE DE
MORFOLOGIA CITADA)

ADICIONES DE LETRAS Y SILABAS
EN PALABRAS (A EXCEPCION DE
LA CONCORDANCIA VERBAL O
TERMINACIONES DE VERBOS)

SUSTITUCIONES DE UNA LETRA
POR OTRA

INVERSIONES EN LA SILABAS

Total o natural

ORTOGRAFIA ARBITRARIA Y | USO MAYUSCULAS
REGLADA

ACENTOS

SIGNOS DE PUNTUACION (iden
Proesc)

Sustituciones no fonoldgicas
(B/V, Y/LL)

Omisién/ adicién de H

Total o arbitraria y reglada

Ver tipologia de errores SORIANO (2006) P. 106
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