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Asesoramiento para la intervencion en el
léxico para el alumnado con TEL

Este material va dirigido al alumnado con
dificultades en la competencia lingtiistica en general
y especialmente para el alumnado con T.E.L y
dificultades de aprendizaje.
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2. Objetivos

Vamos a ir respondiendo a una serie de cuestiones

1. Principios basicos a desarrollar

. Como se deben presentar las palabras? (Weismer y Hesketh, 1993):

A ritmo lento, tanto para la produccion como para la comprension.

En ocasiones presuponemos la comprension y el ritmo es demasiado rapido.

Enfasis en la entonacion para la produccion, ya que ayuda para la comprension.

Ayuda gestual para la comprension, utilizando diversos formatos, desde gestos,
pictos, dibujos lineales...

A lo que afiadimos que necesariamente se ha de partir del nivel de conocimien-
to del alumno; solo partiendo de su zona de desarrollo préximo, término acunado por
Vygosky, se producira un verdadero aprendizaje significativo en nuestros alumnos.

Ademas requiere:

Input repetitivo.
Estructura sintactica simple y conocida.
Contexto rico que le ayude a la extraccion del significado.

Ellis Weismer y Hesketh (1993) efecto positivos en el ritmo lento de presenta-
cion, estrés enfatico y el uso de gestos, facilitan comprension y expresion.

Zens, Gillon y Moran (2009) examinaron la efectividad intervencion fonologi-
ca y de tipo semantico, en este orden para la produccion.

Requisitos de buena practica en intervencion del vocabulario (Stahl y
Fairbanks, 1986):

Proporcionar informacion contextual, que ayude a la comprension.

Ensefiar en profundidad el significado de las palabras, no solo hemos de tra-
bajar la amplitud, simultaneamente hemos de trabajar la profundidad del 1éxico.

Proporcionar multiples repeticiones y exposiciones a las nuevas palabras.
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e

TRASTORNO (3341150
pe” Y |

Lo que no se debe hacer (Graves 2006):

Presentar la palabra fuera de contexto y pedir a los nifios que la busquen en

el diccionario.

Hacer pruebas rapidas de palabras individuales.

Completar laberintos de palabras (p. €j. crucigramas).

Enseiiar escritura mas que vocabulario.

Asumir que los indicadores contextuales son suficientes para adquirir el sig-
nificado preciso de una palabra.

Ensefianza explicita vs implicita para la adquisicion de vocabulario:

Hagy y Herman (1985) estimaron que para la adquisicion de una nueva palabra
puede ser necesario encontrarla 10 o 12 veces.

Los nifilos muy pequenos adquieren su vocabulario del lenguaje oral que escu-
chan, pero el habla coloquial suele emplear un vocabulario limitado.

Tanto la ensefianza implicita del vocabulario como la explicita han mostra-
do producir mejoras, pero los mayores efectos se han encontrado con los sistemas
mixtos en los que se combina dos formas de ensenanza ( Brabham y Lynch - Brown,
2002, Penno, Wilkinsin y Moore, 2002, Marullis y Neumann, 2011)

Estrategias para mejorar la AMPLITUD:
Imitacion
Tareas de semejanzas y diferencias
Tareas de evocacion.
Juego del veo - veo
Responder a ordenes
Describir objetos concretos
Evocar palabras que le faltan a una serie
Reconocer el objeto que corresponde a una descripcion

Estrategias para mejorar la PROFUNDIDAD, relaciones léxicas (relaciones tema-
ticas y jerarquicas):
Responder a preguntas sobre vocabulario; qué es, por qué, para qué.. podemos to-
mar como base Mi diccionario ( Martinez, 2020)
Tareas de semejanzas y diferencias
Preguntas directas
Elegir palabras al azar y tratar de relacionarlas
Inventar adivinanzas
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2. (;Como seleccionar las palabras
objetivo?

Tradicionalmente en Didactica del lenguaje, establece tres clases de palabras. ( Ripoll y
Aguado, 2015)

PALABRAS CLASE I: son términos muy frecuentes, mesa, casa, silla... que los nifios
aprenden incidentalmente

PALABRAS CLASE II son términos habituales en el lenguaje adulto, como absurdo,
coincidencia, requiere, beneficioso, cumplir... aunque puede ser poco familiares para los
nifios. Son altamente transferibles.

PALABRAS CLASE III, son poco frecuentes y aparecen en contextos muy concretos.
Son términos técnicos. Seria el lenguaje técnico de las areas de conocimiento especifico.

Recibimos informacion a través de los senti- VIE?;PPERggIégMA

dos de forma constante. ANTICIPANDO
PALABRAS CLASE I

La funcion de relacion nos permite percibir PERCIBIR ELABORAR

estimulos sobre lo que sucede a nuestro alre- m

dedor y elaborar respuestas. En la funcion de W

relacion intervienen:

El sistema nervioso: elabora PALABRAS CLASE Il

la orden de abrir el paraguas.

Esta accion la realiza SISTEMA NERVIOSO

el aparato locomotor.

Los 6rganos de los
sentidos: reciben
la informacion de
que esta lloviendo.

p APARATO LOCOMOTOR
[ AZ0h ORGANOS DE LOS
ki b SENTIDOS

© Ana Belén Martinez Lietos

Figura 1: Ejemplos términos clase Il y clase Il

Sera necesario seleccionar palabras de Clase 11, que dependera del niiio, de
su edad y del vocabulario que ya conoce (Ripoll y Aguado, 2015), priorizando estos
términos que son altamente transferibles.

Por otro lado los docentes cuando vayan a explicar el tema en
cuestion anticiparan los términos especificos de las areas curriculares a los nifos
con TEL (las palabras de Clase III), de este modo contribuiremos a la eliminacion
de las barreras de acceso al aprendizaje y la participacion en su aula ordinaria (Martinez
Lietos, 2020)
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3. ¢Qué nos dice la Investigacion ba-
sada en la evidencia?

) Individualizar los
9 Tecnicas eficaces objetivos, el
(Justice et al., procedimiento y las
2014) exposiciones
(McGregor et al.,
(@] o 2021)
% o " h b l - t t. "
¢ 'richvocabulary instruction .
=l = (Becketal., 2013) La préctica de o
DS recuperacion y la
[+ T practica distribuida
S a] (Gordon, 2020)
T
(o @)
~

Figura 2: Entrenamiento en vocabulario académico

Aunando las principales intervenciones con efectividad, entre las que destacamos a;

Alt. M., et al (2020) con el Protocolo Vault

Lublimer y Smetana, (2004), establecieron las ESTRATEGIAS METACOG-
NITIVAS PARA EL APRENDIZAJE DEL VOCABULARIO

Tricia A. Zucker, Sonia Q. Cabell, Danielle L.Pico ( 2021), en relacion al vo-
cabulario académico.

Susan Ebbles (2022) Intervencion en vocabulario TEL/TDL

Karla K McGregor, Timothy Arbisi-Kelm and Nichole Eden, Jacob Oleson,
(2020)...

Vamos a detallar, de cara a su importancia a nivel educativo el "rich vocabulary in-
struction" (Beck et al., 2013):

1. Las palabras se presentan siempre en contextos lingiiisticamente significati-
vos y nunca aisladas, transfiriéndose, ademas, de forma explicita a diferentes si-
tuaciones.

2. Se busca que los estudiantes procesen en profundidad y de forma activa el sig-
nificado de las palabras.

3. Las intervenciones se disefian con un conjunto bien acotado de palabras y plani-

ficando diferentes exposiciones en el tiempo para cada una de ellas. El conoci-
miento de las palabras se va ampliando gradualmente con cada exposicion.

Ana Belén Martinez Lietos Orientadora del Equipo de Orientacién Educativa Especializado en TEL 6
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4.

Las palabras a ensefar estan constituidas por palabras de nivel 2: se trata de
palabras relevantes en el ambito académico, poco frecuentes en el habla cotidia-
na, pero transferibles entre varios dominios académicos. Se desaconsejan pala-
bras de nivel 1 y palabras de nivel 3

Suelen anadirse organizadores graficos para ayudar a los nifios a organizar vi-
sualmente la informacion.

En segundo lugar se analizaran las 9 Técnicas eficaces (Justice et al., 2014)
en el apartado destinado al Programa Especifico.

En tercer lugar sera necesario, analizar la investigacion relativa a Individualizar
los objetivos, el procedimiento y las exposiciones (McGregor et al.,
2021)

La investigacion basada en la evidencia indica:

1.

La necesidad de individualizar los objetivos: pese a que la division de las pa-
labras en los tres niveles de Beck y McKeown es util, no deja de ser una catego-
rizacion bastante amplia. Segln los autores, seleccionar, en ocasiones, palabras
de nivel 2 mas propias de otros cursos o, incluso, palabras de nivel 1, podria ser
necesario en casos en los que haya un Iéxico muy pobre.

La necesidad de individualizar el foco: McGregor et al. (2021) entienden que
muchos nifios con problemas para adquirir el significado de las palabras tienen
también problemas fonoldgicos para codificar, almacenar y recuperar palabras
de varias silabas. Por ello, puede ser interesante incluir ejercicios de conciencia
fonolodgica en la ensefianza de vocabulario o ensefiar, en un primer lugar, pala-
bras fonologicamente mas sencillas.

La necesidad de individualizar la dosis: muchos nifios necesitan una gran va-
riedad de exposiciones para aprender las palabras que se les ensefian. Que los
profesionales que trabajan de forma individualizada con el nifio disefien en cola-
boracion con los maestros intervenciones que aborden palabras ya vistas en clase
o que las familias participen con diferentes rutinas en juegos con las palabras
trabajadas pueden ser formas que den mas exposicion y transfieran las palabras
vistas a contextos significativos para el alumnado.

En Gltimo lugar, es necesario la practica de recuperacion y la practica
distribuida (Gordon, 2020)

La practica de recuperacion o evocacion: subraya el beneficio a largo plazo que
provoca el practicar el recuerdo o la evocacion de las palabras vistas en diferen-
tes situaciones con un mayor o menor grado de apoyo, en lugar de presentar al
nifio las palabras para que vuelva a exponerse a ellas de forma pasiva. De esta
forma, se disefan actividades para que los nifios traten de recuperar de su memo-
ria a largo plazo las palabras previamente ensefiadas.

La segunda es la practica espaciada o distribuida: consiste en espaciar la ense-

flanza de las palabras en el tiempo, en lugar de destinar un inico momento a en-
sefiar la palabra.

Ana Belén Martinez Lietos Orientadora del Equipo de Orientacién Educativa Especializado en TEL 7
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4. Programa Especifico

La intervencion con el alumnado que presente TEL, se basard en la
investigacion basada en la evidencia y en el ajuste normativo necesario para su
correcta implementacion, en la Comunidad Auténoma Andaluza, concretamente las
Ordenes de 30 de mayo de 2023, por las que se desarrollan el curriculo
correspondiente a la etapa de Educacion Infantil, Primaria, Secundaria y
Bachillerato, en la Comunidad Auténoma de Andalucia, se regulan determinados
aspectos de la atencion a la diversidad y a las diferencias individuales, se establece
la ordenacion de la evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado y se
determina el proceso de transito entre las diferentes etapas educativas, que indican
explicitamente dentro de las medidas especificas:

a) El apoyo dentro del aula por profesorado especialista de Pedagogia
Terapéutica o Audicion y Lenguaje, personal complementario u otro personal.
Excepcionalmente, se podra realizar el apoyo fuera del aula en sesiones de intervencion
especializada, siempre que dicha intervencion no pueda realizarse en ella y esté
convenientemente justificada.

d) Programas especificos para el tratamiento personalizado del alumnado
con necesidades especificas de apoyo educativo.

En el caso del alumnado con TEL serd necesario una instruccion explicita sobre
los objetivos de intervencion (Catherine H. Balthazar, Susan Ebbels and Rob
Zwinserlood, 2020), basada en el Déficit procedimental en los nifios con TEL. ( Lum
et al, 2012)

Ademas es necesaria una individualizacion, muchos nifios necesitan una gran
variedad de exposiciones para aprender las palabras que se les ensefian, y hemos de
partir necesariamente de las que cada uno de ellos necesita McGregor et al., 2021

Segun la teoria del aprendizaje estadistico del Lenguaje (Plante et al 2018) la
presentacion de los estimulos ha de ser mayor que lo que se presenta en conversacion.

A nivel educativo, hemos de promover la identificaciéon y minimizacioén de las
barreras de acceso al aprendizaje y la participacion, en consonancia con lo establecido
en el articulo 73 de la Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se
modifica la Ley Organica 2 /2006, del 3 de mayo, para ello sera necesario una
ensefianza explicita de los objetivos lingiiisticos, una individualizacion de la ensefanza,
la anticipacién de los conceptos necesarios para situar al alumnado con TEL en una
posicion de éxito educativo, minimizando las barreras de acceso al aprendizaje, a la
comunicacion y a la participacion, y una vez adquiridas transferirlas al aula ordinaria.
(Martinez Lietos, 2023)

Como estrategias de intervencion vamos a partir de las 9 Técnicas eficaces de

Justice et al., 2014:
1. Repeticion: el profesional repite continuamente la palabra y la usa en diferentes
contextos.
2. Definicién: el profesional da definiciones sencillas y asequibles de la palabra.
3. Profundidad léxica: el profesional relaciona las palabras que estd ensefiando
con otras que significan lo mismo o lo contrario.

Ana Belén Martinez Lietos Orientadora del Equipo de Orientacién Educativa Especializado en TEL 8
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4. Demostracion: se pide a los nifios a ilustrar o demostrar de diferentes formas el

significado de la palabra.

5. Contextualizacion: se ayuda a los nifios a relacionar las palabras que se les han

ensefiado con experiencias propias o cercanas.

6. Uso gramatical: se ensefia la funcion de las palabras en las oraciones y se refle-

xiona sobre cOmo usarlas.

7. Morfologia: se ensefnan las caracteristicas morfologicas de la palabra o de otras
relacionadas. Ejemplo: una ampliacion es el nombre que se da a una accion que

trata de hacer algo mas espacioso...

8. Fonologia/ ortografia: se ayuda a los nifios a reflexionar sobre los sonidos o las

letras que componen una determinada palabra.
9. Procesamiento activo: se trata de que los nifios utilicen la
palabra de forma activa en situaciones relevantes.

Complementado con el Léxico en el TEL: Principios de inter-
vencion en el aula (Martinez Lietos, A. B. (2020)
(https://digibug.ugr.es/handle/10481/637089)

Se trabajaran especificamente conceptos basicos no adquiridos,
verbos y clase de palabras tipo II, para permitir que el alumnado
con TEL acceda a los conocimientos.

Intervenir bajo el prisma de “Mi diccionario supone adaptar a
cada término a introducir en funcion de la temética en cuestion”

Para ello se trabajaran los términos seleccionados
(recordamos conceptos basicos no adquiridos, y palabras tipo II),
podemos usar diferentes plantillas, como las que os adjuntamos en la

Documento Apoyo al Proceso de Ensefianza y Aprendizaje

EQUIPO ESPECIALIZADO EN TEL

Mi diccionario

2Qué significa?

Singnimor

nnnnnnnnn

figura 3 del EOEE TEL o en formato mapa semantico, que adjuntamos en la figura 4.

Elegir

seleccionar o preferir a una persona o cosa
Seleccionar: elegir, optar, preferir ( sinénimos)

Sinénimos Analisis Frases contextualizadas

Escoger gramatical

- - verde.

Tienes que elegir el circulo de color

Optar El presidente fue elegido por mayoria

En sexto tendré que elegir una optativa

Preferir

Estructura de la palabra |[Numero de silabas

Te elijo como amigo

Numero de letras

Comienza con el sonido

Termina con el sonido

Figura 3: Ejemplo Tabla verbos

Ana Belén Martinez Lietos Orientadora del Equipo de Orientacién Educativa Especializado en TEL 9
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Se llama

PERCIBIR

»

Declinacion verbal
PRESENTE -
PASADO - FUTURO

CATEGORIA
‘GRAMATICAL

OTROS

PERCIBIR UN
DINERO

Figura 4: Organizador grdfico: Mapa semdntico: verbos

La funcién de
relacion consiste
en percibir la
informacidn por los
sentidos

SIGNIFICADOS:

© Ana Belén Martinez Lietos

Se incidira especialmente en el caso de los verbos, ya que marca el desarrollo
morfosintactico (Aguado, 2015)
Dentro de ellos, consideramos que la taxonomia de Bloom ofrece los términos adecua-
dos para trabajarlos en el contexto educativo.

| Procesos cognitivos de orden inferior

P Pracesos cognitivos de orden superior

COMPRENDER APLICAR ANALIZAR EVALUAR
Recordar hechos/datos sin Mastrar entendimients a la hora Usar en una nueva situacidn, Examinar en detalle, Examinary Justificar. Presentar y defender
neces|dad de entender. SE muestra | de encontrar informacidn del texto. | Resolver problemas mediante la descom poner la informacidn en opiniones realizando Juiclos sobre
raterial aprendid: Se e tra comprension bdsica aplicacidn de conacimiento, hechos | partes identificando los motives o la infarmacidn, la validez de ideas &
mediante el recuerdo de términos, | de hechos e ideas. o técnicas previamente adquiridas | causas; realizar inferencias y Iz calidad de un transjo basandose
conceptos bisicos y respuestas. en una manera diferente. encontrar evidencias que apoyen en una serie de criterios.
|35 generalizaciones.
PALABRAS CLAVE: PALABRAS CLAVE: PALABRAS CLAVE: PALABRAS CLAVE:
Elegir  observar mostrar | Preguntar esquematizar | Actuar  emplear practicar | Examinar priorizar  encontrar | Medir  opinar  argumentar
Caopiar omitir deletrear | Generalizar predecir Identificar  seleccionar  agrupar Centrarse  agrupar asumir Evaluar  premiar testar
Definlr  rastrear afirmar Claslficar darefemplos | Caloular elegir resumir Rezonar  destacar causa-efecto Decldir  debatir COMVENCEr
Deir cudndo duplicar | Comparar relacionar | Entrevistar planear desarrollar | Inferencia separar aislar [ Apoyar  explicar  seleccionar
Citar repetic Gué Contrastar ilustrar | Ensefiar  transferic interpretar | Comparar disinguir reorganizar | Defender comparar  deducir
leer relacionar nombrar Usar Dividir ~ motivar  diferenciar | Justificar percibir  recomendar
Quién listar repetir Informar discutir Conectar dramatizar  construir Buscar similitudes  descomponer | Criticer  probar estimar
Recitar  escribir lacalizar Inferir revisar Planear  manipular resnlver Inspeccianar Investigar | Juzgar influir persuadir
Cémo  dinde Memorizar | Interpretar mestrar Simular  seleccionar unir simplificar categerizar | Valorar  demestrar
Porqué  reconocer Explicar resumir Hacer usa organizar | Preguntar ordenar
Expresar absarvar Elegir poner a prueba
Traducir Establecer observar
Eocuesar
ACCIONES LTADO ACCIONES RESULTADO ACCIONES RESULTADO ACCIONES RESULTADO
Descripir Definicién Clasificar Coleccian Desempefiar Demostracién Atribuir Resefia Atripuir resefia
Encontrar Hechos Comparar Ejemplos Ejecutar Diaria Deconstruir Grafica Comprobar Erafica
Identificar Etlguetada Elemplifica E I | | Integrar Lista de control Deconstrulr base de datos
Listar Listada Explicar Etiguetado Usar Entrevista Organizar Base de datos Integrar infarme
Localizar Cuestionaria Inferir Listado Emplear interpretacion Esquematizar  Grafico Organizar hoja de cdlculo
Mombrar Reproduccisn Interpretar Esquema Realizar Simulacién Estructurar Informe Esquematizer  encuesta
Reconocer Test Parafrasear Cuestionario Presentacion Encuesta Estrucutrar
Recuperar Cuaderna Resumir Resumen Dibuje Hoja de cdleulo
Fatacapia Muestra y cuenta
PREGUNTAS PREGUNTAS PREGUNTAS PREGUNTAS
Puedes enumerar...? Puedes explicar que esta 4Cama usarias...? éCudles san las partes o rasgos EEst3s de acuerda con...?
EPuedes recordar .. ? ocurriendo....? 40ué elemplos sobre....puedes de..? £Cudl es tu epinidn sobre.,.?
£Puedes seleccionar...? LCémo clasificarias,.? encontrar? dEn qué aspectos estd.... LChmao comprobarias...?
£Cémoa ocurrid....? iComo £Como organizarias... para ¢Relacionado/a ton...? £Seria mejor si..?
iCémaes..? compararias/cantrastarias...? presentar...? &Por gué opinas que...? ¢Por qué ese persanaje...?
#66ma describirfas...? €6mo podrias parafrasear el 4€émo aplicaries lo que has 0ué motiva hay para...? &C6mo velorarias...?
£Podrfas expl isignificado de....? aprendide para desarrallar.,.? éPuedes hacer un listado de las EChma determinarias...?
£Como mostrarias..? £Como resumirfas..? 40Qué enfoque usarias para...? partes...? £Céma priotizarias...?
fOuées.? £0ué puedes decir sabre...? £0ué aspectos seleccionarias para | ¢Qué ideas justifican...? ¢0ué informacian padrias para
£Cudl...? £Cudl es la mejor respuesta...? mostrar...? $0ué canclusianes extraes de..? apayar tu punto de vista?
EQwlén fue...? £Qué afirmacianes apoyan..? &0ué preguntas harfas en una 20ué evidenclas de..., encuentras? £Chdma justificarfas...?
enuidnes fueron les principales...? | iPodrias afirmar o interpretar en entrevista 2.7 dPuedes distinguir entre...? £Qué datos te levaron a esa
Por gué...? tus propias palabras...? $Cudl es la relacion entre..? conclusién?
&Cudl es la funcign de...? £Qué seleccionarias para...?
£Qué eleccién hubieras tomado
sk F

-

Camblar o crear algo nueva.
Recapilar informacidn de una
manera diferente combinando sus
elementos en un nuevo modelo o
propaner soluciones zlcernativas,

Adaptar  estimar planear
Afiadir experimentar testar
Construlr  extender  sustitulr
Cambiar formular  reescribir
Combinar  hipotetizar suponer
Componer innovar  teorizar
Compilar  mejorar  pensar
Componer  maximizar simplificar
Crisar minimizar proponer
Descubir  modelar  visualizar
Disefiar maodificar Desarrollar
ariginar Elaborar  transformar
Construir anuncio
Disefiar pelicula
Trazar Tuego
Idear dibujar
Planificar plan
Producir proyectn
Hacer cancién

Histaria

Procucto audiovisual

£Qué cambias harias para...?
iCAdmo mejorarfas...?

LQué pasaria si..?

{Podrias proponer una alternativa?
iPuedes elaborar... baséndote
en..?

£0e qué forma evaluarias,.?
{Padrfas formular una teoria
alternativa?

£Qué harias para
maximizar/minimizar...?

LComo pondrias a prueda...?

¢ Padrias construir un modelo que
cambie...?

#Se te pcurre un moda ariginal
pare..?

LCome cambiarias el guidn/plan?
¢C8mo adaptarias... para..?

Imagen extraida de:

https://www3.gobiernodecanarias.org/medusa/edublog/cprofestenerifesur/2015/12/03/

la-taxonomia-de-bloom-una-herramienta-imprescindible-para-ensenar-y-aprender/

Figura 5: Taxonomia de Bloom.

Ademas serd necesario un aprendizaje explicito de: (Marc Monfort (2015)).
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-Estados mentales

-Conceptos basicos espacio temporales

-Palabras genéricas (animal, ropa...)

-Comprension términos interrogativos

En relacion a las particulas interrogativas, hemos de tener en cuenta el orden
en la adquisicion, siguiendo a Eisenberg (2013)

Tipo de pregunta Ejemplo para elicitar

Si/no Pregunta a Maria si le gustan los helados

Qué Preguntale qué esta haciendo
Dénde Preguntale dénde vive

Quién Preguntale quien es su amigo
Porqué Preguntale porqué esta triste
Cémo Preguntale como se juega a la casita
Cuando Preguntale cuando se a ir a la casa

Figura 8: Extraido de Eisenberg. S (2013). Grammar intervencién. Topics in Language Di-
sorders, 33, 165 - 178

conc
conc

C
(

Tu tienes
dos pelotas

-Conjunciones que establecen relaciones causa efecto (porque .... para)
-Conjunciones que establecen relaciones de tiempo (cuando... Entonces)
-Conjunciones que establecen relaciones de condicion (si... entonces)

Como estrategias para la adquisicion, volvemos a retomar los mapas

eptuales de la figura 6, o el que hemos desarrollado para el establecimiento de los
eptos espacio temporales de la figura 7.
,gPara que Contextualiza o
sirve? Dale una
_ caracteristica Afiadimos una
_ Sirve para - accion
JLI]gaI' (h:ac;ar A0 pelota La pelota n
a aCClon """ grande rueda

La pelota bota

antidad
plural)

Empiezo un
juego

W Anadimo

Q@pciones

Adjetivo ot
: Yo tiro la ¢bonde
La pefota pelota y tu esta la
verqe es | K la coges pelota?
mia

@ Ana Belén Martinez Lietos
Figura 6: Organizador grdfico: Mapa semdntico global
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dia: presente . Dia de la semana. Tiempo que la tierra da una vuelta completa sobre su eje

Hoy

Indica el dia en el que estamos

(periodo de 24 horas)
Dibujo Sindnimos Analisis |Frases contextualizadas
Actualmente gramatical Hoy es martes ( referido a dia de la
semana)
Al dia de hoy, todo el mundo tiene
Adverbio |internet ( actualidad)
El dia de los difuntos (efeméride
completa)
Estructura de la palabra |Nuamero de silabas Nuamero de letras
Comienza con el sonido Termina con el sonido

Figura 7: Ejemplo Tabla conceptos temporo -espaciales

5. Transferir el programa especifico
al aula ordinaria

Previamente se trabajara con el docente el documento de Medidas generales de
atencion a la diversidad y a las diferencias individuales y Adecuacion del proceso
de evaluacion, posteriormente desarrollaremos la forma para transferir e
programa especifico al aula ordinaria, a través de medidas organizativas y la
inclusion de estrategias metodolégicas, que desglosaremos en el apartado 6.

Para transferir el programa especifico al aula ordinaria podemos usar la
Docencia compartida:

Como medidas generales de atencion a la diversidad y a las diferencias
individuales, siguiendo las Ordenes del 30 de mayo de 2023, antes mencionadas,
podemos servirnos del apoyo en grupos ordinarios mediante un segundo profesor o
profesora dentro del aula, preferentemente para reforzar los aprendizajes en los casos
del alumnado que presente desfase en su nivel curricular, utilizando la estrategias de
Docencia Compartida, concretamente enseflanza alternativa  y situaciones de
aprendizaje, esquemas extraidos de

https://view.genial.ly/640ef2bef9a2220019ae23b6
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Ensenanza Alternativa

| _ -

I.umnado
Trabajo de Aspectos
Generales de la Actividad

Trabajo de Aspectos
Especificos [ Complejos

Figura 9: Ensefianza Alternativa

Partiendo de las estrategias de intervencion de Justice et al., 2014:

Previamente los docentes recogen las 2- 4 palabras a trabajar durante esa se-
sion, para tener presente la estimulacion focalizada, repitiendo el término durante
toda la sesion, contextualizado en diversos ejemplos: el docente repite continuamente
la palabra y la usa en diferentes contextos.

Para ello disefiamos 5 tareas, distribuidas en 5 grupos, para la ensefianza alternativa.
El alumnado con TEL comenzara en orden, desde el grupo 1.

Grupo 1: Definicion del término: el docente da definiciones sencillas y asequibles
de la palabra. (no definiciones del diccionario) El grupo 1, realizard la Demostracion:
se pide a los nifios a ilustrar o demostrar de diferentes formas el significado de la pala-
bra. DEFINIMOS Y DEMOSTRAMOS

Grupo 2: Profundidad léxica: el docente relaciona las palabras que esta ensefian-
do con otras que significan lo mismo o lo contrario. SINONIMOS Y ANTONIMOS

Grupo 3: Uso gramatical: se ensefa la funcion de las palabras en las oraciones y se
reflexiona sobre como usarlas. SUSTANTIVO / VERBO, utilizando la semantica colo-
reada de Susan Ebbles

Grupo 4: Morfologia: se ensefian las caracteristicas morfologicas de la palabra o de

otras relacionadas. Ejemplo: una ampliacion es el nombre que se da a una accion que
trata de hacer algo mas espacioso
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Grupo 5: Fonologia/ ortografia: se ayuda a los nifios a reflexionar sobre los soni-
dos o las letras que componen una determinada palabra. ... CONTAMOS SILABAS/
LETRAS/ Empieza/ Termina ...

Estaciones de Aprendizaje
_ [ ]

11
o h

f"\,

Estacién Aprendizaje 2

Estacion Aprendizaje 1

Rotacion
del
alumnado 5.8
Estacion
Aprendizaje
Autonomo

) u@

Estacion Aprendizaje 3 Estacién Aprendizaje 4

Figura 10: Estaciones de aprendizaje
En caso de utilizar las estaciones de aprendizaje, se suprime el grupo 1, el docente
explica para el gran grupo la definicion sencilla del término y se distribuyen los grupos
desde el numero 2. En este caso el alumno con TEL puede empezar por cualquier gru-
po.

6. Implementar estrategias metodo-
logicas en el aula ordinaria

Claro .. La

La tierra esta formada por
una capa gaseosa de la que
forma parte el aire.

Esta capa de gases se llama
atmésfera.

Uno de los gases mas
importantes de la atmdésfera
es el oxigeno

tierra por una el
aire.

Esta capa de se
llama.

mas importantes

Entonces habéis entendido ¢ Qué
es la atmdsfera?

de laesel.

Figura 11: Lorena en el aula ordinaria
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Nos acordamos de Lorena y planificamos desde el aula ordinaria ¢ Como
desarrollarlo en el aula el vocabulario? Los docentes nos vamos a centrar en
el tipo de palabras de clase lll, ya que previamente via programa especifico se

han trabajado las clases de palabras tipo Il.

PASO 1: Brainstorming inicial ;Qué entendemos por atmésfera? ;que
pensais que es la atmdsfera? partimos de los conocimientos previos.

PASO 2: El docente ofrece una descripcion, explicacién o ejemplo de la
nueva palabra " es una capa de gases que rodea la tierra

PASO 3: Los alumnos hacen una descripcion o explicacion usando sus
propias palabras. Como estrategia le pedimos que lo contextualicen, que lo
introduzcan en frases de su vida diaria, o de su centro de interés

PASO 4: Los alumnos hacen un grafico, dibujo o esquema (una
representacion no linguistica) paso

PASO 5: Organizadores visuales: (graves 2006) diagrama de Venn, mapas
semanticos, tabla de caracteristicas. ¢funcionaria un video? (recordar el
despacito en chino)

o

Es de color rosa,
Es de color

; de tamafio
naranja, es

circular, tiene triangular, con
i hojitas verdes.
gajos, de sabor
agridulce. FRUTAS
& o
Figura 12:

. © Ana Belén Martinez Lietos
Organiza-

dor grdfico: Diagrama de Venn: campos semdnticos.
PASO 6: Realizar actividades de ampliacion de forma periddica
(identificando sinonimos, antonimos, trabajando la conciencia morfologica,
elaborando frases con la palabra trabajada etc

PASO 7: Repaso de vocabulario, de forma periédica. Los alumnos con TEL,
necesitan mas representaciones que los demas.
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7. El léxico en matematicas

Las dificultades en relacion a la resoluciéon de problemas matemaéticos
pueden estar relacionadas con la longitud del enunciado, el orden de
presentacion de los datos, la situacion de la pregunta, el tamafio de los
numeros, etc. Sin embargo, se ha comprobado que las mas relevantes tienen que
ver con la estructura semantica del problema (y también lo importante que es
¢ésta en la eleccidn de las estrategias resolutivas seguidas por los estudiantes).

Vamos a Realizar un diccionario matematico donde mostraremos al nifio
equivalencias visuales de los simbolos y conceptos con verbos de uso habitual. Por
ejemplo: sumar = poner; restar = quitar.

Importancia de asociar el léxico al lenguaje matematico (Comprar / encontrar / que
te regalen / te dan... ES SUMAR porque terminas teniendo MAS; perder / vender /
regalar / comer... ES RESTAR porque terminas teniendo MENOS).

SUMAR RESTAR
CARGAR DESCARGAR
AUMENTAR DISMINUIR
SUBIR BAJAR

Figura 13: Glosario de términos matemdticos

Establecer equivalencias de términos matematicos que signifiquen lo mismo con el
mismo vocablo de uso habitual. Por ejemplo: Mas alto / Mas grande / Mayor = grande.

Simplificar los enunciados de los problemas eliminando informacidn innecesaria para su
resolucion, empleando frases sencillas en el planteamiento, utilizando una pregunta para
una respuesta, etc.

Por ejemplo un problema del tipo: Antonio tiene 20 manzanos, Pedro 18 perales y Maria 13 naranjos.
(Cuantos arboles frutales hay?

Para que nuestro alumnado con TEL, pueda realizar este problema, primero ha de entender que arboles
frutales, son todos aquellos que dan fruta. Término genérico: fruta/ arboles frutales...

El campo semantico de frutas: manzana, naranja, pera... diferente de las verduras...
Derivaciones a través del fruto, manzana sale del manzano que es el arbol que da las manzanas y es un
arbol frutal.

Figura 14: Ejemplo de problema matemdtico
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Facilitar cuadros para la resolucion de cada problema que le permitan al nifio organizar

la informacion

Importancia del 1éxico en el area de matematicas, términos a trabajar, en los que van a
presentar mas dificultad:

Dificultad para integrar el concepto de temporalidad

Confusion significativa en el vocabulario y en los conceptos temporales
(hoy, mafana, antes, después, ahora, luego, primero, segundo...).

Confusion frecuente en el vocabulario y en el concepto vinculado con la
orientacion espacial (derecha, izquierda, arriba, abajo).

Dificultad en los términos (ascendente, descendente, decena, centena, unidad, anterior,
posterior, minuendo, sustraendo, cociente, resto, dividendo, divisor...).

Las “retahilas” matematicas “ cero al cociente y bajo al cifra siguiente” suponen una
dificultad afnadida a este tipo de alumnado.

Para el trabajo con los términos matematicos usaremos la misma estrategia que
venimos desarrollando, como hemos detallado en la figura 15.

Ascendente
Son secuencias donde cada nimero es mayor que el anterior.
Secuencia: grupo de numeros o elementos que forman un grupo ordenado

es mayor que: mas grande que otro niumero (>) boca abierta al naimero mayor
Dibujo Sinénimos Analisis Frases contextualizadas
Empinado gramatical Los nimeros estan ordenados en
orden ascendente
Elevado El consumo de alcohol el Espafia tiene

Estructura de la palabra

Numero de silabas

una tendencia ascendente

Gonzalo tiene una carrera ascendente

Numero de letras

Comienza con el sonido

Termina con el sonido

Figura 15: Ejemplo Tabla términos matemadticos
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8. Importancia de la lectura en la ad-
quisicion del vocabulario.

La intervencion en vocabulario, se marca como imprescindible dentro del mode-
lo de Doble Cuerda, ya que la comprension del lenguaje, es uno de los pilares angulares
para una buena comprension lectora. ( véase figura 16)

Modelo de la Cuerda — De la evidencia al aula (wordpress.com)

Compren

guaje
Conocimientos previos
Vocabulario

Estructura del lenguaje
Razonamiento verbal ¢

Conocimiento literario

Reconocimiento de la palabra
Conciencia fonologica
Decodificacion

Reconocimiento visual

Comprension del lenguaje Reconocimiento de la palabra
j Conocimientos previos ﬁ Conciencia fonolégica
% (hechos, conceptos, etc.) (silabas, fonemas, etc.)
Vocabulario 39y Pecedificacion
i ; i ZJEUN (principio alfabético, CGF, etc.)
(extension, profundidas, precision etc.) ", e
Estructura del lenguaje —  Reconocimiento visual
(sintaxis, semantica, etc.) (de palabras familiares, etc.)

@ Razonamiento verbal

(inferencias, metaforas, etc.)

H!E Conocimiento literario
(concepto de lo impreso, géneros, etc.)

Figura 16: Adaptacion del modelo de Doble Cuerda de Milagros Tapia Montesinos.

Ademas en los Decretos por los que se establece la ordenacion y el curriculo en las
distintas etapas educativas en la Comunidad Autonoma de Andalucia, determinan que
la lectura constituye un factor fundamental para el desarrollo de las competencias clave.
Las programaciones didacticas de todas las areas incluiran actividades y tareas para el
desarrollo de la competencia en comunicacion lingiiistica. Los centros, al organizar su
practica docente, deberdn garantizar la incorporacion de un tiempo diario, no inferior a
30 minutos, en todos los niveles de la etapa, para el desarrollo planificado de dicha
competencia. Asimismo, deben permitir que el alumnado desarrolle destrezas orales
basicas, potenciando aspectos clave como el debate y la oratoria
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Por lo que desde el aula ordinaria, se promovera la ensefianza implicita del
vocabulario generando situaciones en las que los alumnos se expongan al
vocabulario (Ripoll y Aguado, 2015)

En primer lugar se programaran sesiones explicitas de lectura en biblioteca escolar,
facilitando libros, lecturas...

Se procurara que los alumnos puedan encontrar en distintas ocasiones las palabras
nuevas, en libros completos, o seleccionando materiales de lectura con un tema
comun (exposicion focalizada)

Se cuidard su expresion en el aula, procurando introducir algunas palabras mas
elaboradas.

Se encargaran tareas para que los alumnos busquen informaciéon y tengan que
elaborarla para redactarla o exponerla de un tema que no resulte familiar.

Se proyectaran reportajes o documentales de divulgacion, que empleen un lenguaje
técnico.

(Como vamos a facilitar la ensefianza implicita y ensefianza explicita del
vocabulario lecturas en clase? ( Biemiller y Boote, 2006, Ripoll y Aguado, 2015):

1- Se trabaja 1 historia cada semana

2- En los cuatro primeros dias, la historia se lee completa

- Primera lectura sin interrupciones

- Antes de la misma se explica el significado de una o dos palabras importantes

- Lectura posterior, para interrumpir cada vez que tengamos que explicar el significado
de algunas palabras.

- Cuando el profesor llega a una de las palabras objetivo: repite la frase en la que
aparece la palabra y explica de forma breve y comprensible el significado de la palabra.
Cada lectura se detiene entre 7 y 10 palabras

- Al final de la lectura se hace una revision de las nuevas palabras: se vuelven a leer las
oraciones en las que aparecen y se repiten de nuevo las explicaciones.

3- El quinto dia de trabajo, no se lee el texto, sino que se hace una actividad de repaso
de las actividades explicada, extrapolando el vocabulario en otras frases, preguntando a
los nifios su comprension y corrigiendo si no es la correcta.

9. Favorecer el DUA desde la
evidencia cientifica.

A lo lardo de los Decretos de ensefianzas de las distintas etapas educativas, queda
establecido que las medidas organizativas, metodologicas y curriculares que se adopten
se regiran por los Principios del Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA),
presentando al alumnado la informacion en soporte adecuado a sus caracteristicas,
facilitando multiples formas de accion y expresion, teniendo en cuenta sus capacidades
de expresion y comprension y asegurando la motivacion para el compromiso y la
cooperacion mutua. En el caso que nos ocupa vamos a utilizar los puntos de verificacion
para:

1. Anticipar el léxico
2. Glosario de términos matematicos
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3.1. Guia de Puntos de Verificacion DUA A
en eXelLearning

Ana Belén Martinez Lietos y Antonio Marquez Orddfiez

Figura 17: Guia de Puntos de verificacion DUA, en eXelearning.
https://www.juntadeandalucia.es/educacion/portals/web/transformacion-digital-
educativa/rea

Principio de representacion

Proporciona opciones para la percepcion

Proporciona opciones para idioma y simbolos

£l Aclara vocabulario y simbolos

td Aclara la sintaxis y la estructura

t) Apoya la decodificacidn del texto, notacién matematica y simbolos

td Promueve la comprensién en todos los idiomas

Ll Ilustra a través de miltiples medios

Proporciona opciones para la comprension
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PRINCIPIO DE REPRESENTACION

Pauta: PROPORCIONA OPCIONES PARA IDIOMA Y SIMBOLOS

Punto de verificacion: Aclara vocabulario y simbolos

iDevice Icono Uso

Vocabulario: Proporciona informacion sobre el
vocabulario y/o simbolos complejos que
apareceran en la actividad/tarea, conecténdolos
con la experiencia y conocimiento previo del
alumno/a. Utiliza ayuda gestual para la
comprension, pictos, dibujos lineales....

Utiliza la definicion, como glosarios en la misma
pagina.

Texto

(importante definiciones claras y comprensibles,
NO DEFINICIONES DE DICCIONARIO)

Puedes anadir ejemplos y simbolos, imagenes o
videos ejemplificativos que favorezcan la
comprension del vocabulario.

Anticipar el Iéxico.
Dentro del principio de representacion: PROPORCIONAMOS OPCIONES PARA
IDIOMA Y SIMBOLOS. Con el punto de verificacion: Aclara vocabulario y simbolos.

H Apoya la decodificacién del texto, notacién matemaética y simbolos

PRINCIPIO DE REPRESENTACION

Pauta: PROPORCIONA OPCIONES PARA IDIOMA Y SIMBOLOS

Punto de verificacion: Apoya la decodificacién del texto, notacién matematica y
simbolos

iDevice Icono Uso

Proporciona informacion textual, auditiva o visual
Fichero adjunto @ que aclare los conceptos, a través de listas de

términos clave.

Vocabulario: Introduce informacién adicional para
facilitar la comprensidn de textos, términos
matematicos y simbolos, como hoja de referencia
\LA matematica, glosarios en la misma pagina

z referidos a los verbos marcados en los problemas
matematicos y su relacién con términos
matematicos: PALABRAS CLAVE (por gjemplo:
sumar= cargar, aumentar....).

Texto

Glosario de términos matematicos.

Dentro del principio de representacion: PROPORCIONAMOS OPCIONES PARA
IDIOMA Y SIMBOLOS. Con el punto de verificacion: Apoyo a la decodificacion de
texto, notacion matematica y simbolos.
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